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grupo de inte1e~ctuales especialistas del grado m4s
elevado, ara qeuli eﬁzenggrf;mestaus escu(lellas. A51:, gl lado
Jel ipO de escu ,q tP 0s llamar hur}namshca”, el
ip0 tradlao,n?l mas antiglio y que se proponia desarrollar
o C ada individuo ht.mlfc"mcz1 la cultura general todavia indi-
ferenciada, 1a potencia }:m.cellmental de pensar y de saberse
nanejar en 1{1 vida, se a 1do creando todo un sistema de
oscuelas partlculares de dlve.rso grado, para enteras ramas
rofesionales 0 para p.l‘O.fESIOp’es ya especializadas e in-
dicadas con precisa individuacién. Mas bien puede decirse
se la crisis escolar que hoy se desencadena esta preci-
samente ligada al hecho de que este proceso de diferencia-
cién y de particularizacic?n se produce de modo cadtico, sin
Prmcipios claros. y prec.ls.os; sin un plan bien estudiado y
fijado a conciencia: la crisis del programa y de la organiza-
cién escolar, es decir, de la orientacion general de una poli-
tica de formacion de los modernos cuadros intelectuales, es
en gran parte un aspecto y una complicacién de la crisis
orgdnica mas comprensiva y general.

La divisién fundamental de la escuela en clasica y profe-
sional era un esquema racional: la escuela profesional para
las clases instrumentales, la clasica para las clases domi-
nantes y para los intelectuales. El desarrollo de la base
industrial tanto en la ciudad como en el campo tenia una
ne-cesidad creciente del nuevo tipo de intelectual urbano: se
desarrollé al lado de la escuela clasica, la escuela técnica
(profesional pero no manual), lo que puso en tela de juicio
el mismo principio de la orientacién concreta de cultura
general, de la orientacién humanistica de la cultura general
fundada en Ia tradicién grecorromana. Esta orientacion, una
VeZ puesta en discusion, pudo darse por concluida, porque
SU capacidad formativa se basaba en gran parte en el pres-
“SIO general y tradicionalmente indiscutido de una deter-
Minada forma de civilizacién. _
A }daet?ndencia actual. apunta a abolir todo tg)

Sinteresada” (no inmediatamente interesada

o de escue-
)y “forma-
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tiva” o bien a dejar tan s6lo un ejemplar rEEd}ICldO para una
pequeiia élite de sefiores y sefioras que no tienen que pen-
sar en prepararse un futuro profesional, y de difundir cada
vez mas las escuelas profesionales especializadas donde e]
destino del alumno y su futura actividad estan predetermi.
nados. La crisis abocard a una solucién que racionalmente
deberia seguir esta linea: escuela tinica inicial de cultura
general, humanistica, formativa, que armonice el desarro-
llo de la capacidad de trabajar manualmente (técnicamen-
te, industrialmente) con el desarrollo de las capacidades del
trabajo intelectual. De este tipo de escuela unica, a través
de experiencias repetidas de orientacién profesional, se
pasara a una de las escuelas especializadas o al trabajo pro-
ductivo.

Hay que tener presente la tendencia en desarrollo por la
cual toda actividad practica tiende a crearse una escuela es-
pecializada propia, del mismo modo que toda actividad
intelectual tiende a crearse propios circulos de cultura, que
asumen la funcion de instituciones postescolares especiali-
zadas en organizar las condiciones en que sea posible man-
tenerse al corriente de los progresos que se verifican en el
propio ramo cientifico.



 VALOR Y LIMITE DE LA EDUCACION NUEvVA

LS principios activistas y de €Spontaneidad de |4 psi-
cologia moderna (jy recgrdemos que para Gramsci toda\la
escuela es activa!) han sido indagados repetidas veceg por
Gramsci, que en una de sus primeras anotaciones de ]os
Cuadernos vuelve a hilar casi palabra por palabra las re-
flexiones comunicadas a su esposa en la carta resolutiva
del 30 de diciembre de 1929, acerca del valor histérico de
la revolucion antiautoritaria de Rousseau y de las recien-
tes involuciones de esta tradicion, que imponen una supe-
racion a través de un autoritarismo o conformismo de tipo
nuevo. Gramsci reenlaza aqui inmediatamente esta exi-
gencia con la perspectiva de la escuela unitaria, con una
evocacion inesperada y s6lo aparentemente inmotivada al
ttrmino de esta anotacion.

Las escuelas “avanzadas” de las que llega a informarse
le parecen interesantes, pero sobre todo para ver lo que
10 es preciso hacer. En su desconfianza hacia lo que él
define como esnobismo pedagdgico, persigue su objetivo,
{ue consiste en armonizar un nuevo activismo con un nue-
Y0 conformismeo.



CONCEPCIONES DEL HOMpp

cima Tania. [-.] Las Semﬂlqs han tardado m,
Queridist toda una serie se obstina en hacer la vig,

rminar: . .
cho en gia Ciertamente, eran simientes VI€jas y en par,
bajo tle_rda‘s Las que han salido a la luz del mundo se de.
carcoml '

lan lentamente, y estan irreconocibles. Pienso que ¢]
sarro

. rdinero, cuando te dijo que una parte de las semillas erap
]ar /

muy hermosas, queria significar que eran utiles para co-

mer; en efecto, algunos brot?s se aseme]gn extf:nal,neréte
al perejil y a las cebolletas mas que a las flores. mé ca1 a
dia me entran ganas de estirarlas un poco para ayu arlas
a crecer, pero pétmaniézco indeciso entre dos concepcio;
nes del mundo y de la educacién: si ser rousseauniano y
dejar actuar a la naturaleza, que no se equivoca nunca y es,
fundamentalmente buena, o ser voluntarista y forzar la
naturaleza introduciendo en la evolucién la mano exper:
ta del hombre y el principio de la autoridad. De momento

la.incertidumbre. sigue en pie y en la cabeza se entabla

una contienda entre ambas ideologias.

C 123, 22 abril de 1929.



__inebrina de Rousseau; en fealidad, eésta pedago-
ion gm forma confusa de fllpsofla ligada a una serje de
qaesW Jiricas. No se ha tenido en cuenta que las ideas
reglas eseau constituyen una reaccion violenta contra la es-
de RO Jos métod0s pedagogicos de los jesuitas Y en cuanto .
el Y Lesentan un progreso: pero se ha formado después
rales cie de iglesia que ha paralizado los estudiog peda- |
una.eSP ha dado lugar a curiosas involuciones (en |as doc-
zdglcoze Gentile y de Lombardo-Radice). La “espontanei- |

i ‘1(15 » - b . -
b a de estas involuciones: se imagina que el cerebro

" es un
- es como un ovillo que el maestro ayuda a desovillar

o realidad, cada generacion ayu.d,a a la nueva gené'i’é—,,
ion, es decit, la forma, y la e.ciucac1qn es una lucha contra |
Jos instintos ligados a las funciones biologicas elementales,
una lucha contra la naturaleza, para dominarla y crear a
wombre “actual” a su época No se tiene en cuenta que el ni--
70, desde el momento que empieza a “ver y a tocar”, tal
vez a partir de unos pocos dias de su nacimiento, acumula
sensaciones e imagenes, que se multiplican y se hacen com-
plejas con el aprendizaje del lenguaje. La “espontaneidad”,
sise analiza, se hace cada vez mas problematica. Por otra
parte la “escuela”, es decir, la actividad educativa direc-
fa, es solo una fraccion de la vida del alumno, que entra en
contacto tanto con la sociedad humana como con la societas
rerum, y se forma criterios de estas fuentes “extraescolares”
mucho mas importantes de lo que generalmente se cree.
Laes§u61a tnica, intelectual y manual, tiene asimismo esta
V@fa]a, que pone al nifio en contacto a la vez con la his;
02 humana y con la historia de las “cosas”, bajo el con-
Okdel maestro.

I, pp. 119-120.
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ESCUELAS PROGRESIVAS
Marzocco del 13 de septiembre de 1937, ;. Fer
examina un trabajo de Carleton Washburne, pedagogorando
que ha venido expresamente a Europa Para vey f}n@
s nuevas esc/uelas progresistas, inspiradas eon
satisfacerenlo posible sus exigencias intelectuales (Ney, Seh e
in the Old World, by Carleton Washburne, New Yorj Tf;fl
John Day Company, 1930). \/Yashburng describe doce eSCu:
las, diferentes todas entre si, pero animadas todas por up
espiritu reformador, en algunas moderado y que se inser
en el viejo tronco de la escuela tradicional, mientras en otryg
asume un caracter resueltamente revolucionario. Cinco de
estas escuelas estan en Inglaterra, una en Bélgica, una en
Holanda, una en Francia, una en Suiza, una en Alemania y
dos en Checoslovaquia, y cada una de ellas nos presenta un
aspecto del complejo problema educativo.

La Public School de Oundle, una de las escuelas inglesas
mas antiguas, se diferencia de las escuelas del mismo tipo
tan sé6lo en haber instituido cursos manuales y practicos
al lado de los cursos tedricos de materias clasicasy cientifi-
cas. Todos los estudiantes tienen la obligacion facultativa
de frecuentar un taller mecénico o un laboratorio cientifi-
co: el trabajo manual va acompafiado del intelectual, y
aunque no exista ninguna relacion entre ambos, sin €m-
bargo el alumno aprende a aplicar sus conocimientos ¥
desarrolla sus capacidades practicas. [Este ejemplo mues-
tra hasta qué punto es necesario definir exactamente €
concept.o de escuela unitaria donde se hallen estreCham/ep.L:
Zf) félzﬁssse;cttr'abgjo y la teoria: el enlazamliento lrzlrf::r(‘;e
grandes intelectlz 11 . puede.ser - eanb'. ge fjle torne”
Tos. o Carpinter;sesd que se distraen hacien -Ono . dit
por eso que COnstit{1 e encugdernadores, .etc., 1 trabaj 0

yen un ejemplo de unidad de

En el

ricano,
funcionan la
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ual e intelectual. Muchas d.e estas escuelas Moderna

recisamente de etilo esnobista, que ng fiepe s
son P! - guperficialmente) con la cuestién de cre
ver (sclLllelgl que eduque a las clases instrumentaleg
de ;?:S para desempefiar un papel dirigente o
naal como conjunto y 1o como individuos singulares].
La escuela media femenina de Stf/eatham Hell aplica el
sistema Dalton (-c,],ue Ferrando llama “un desarrollo del mg.
todo Montessori”); llas. muchachas son libres de seguir las
clases, practicas o teoricas, que deseen, siempre que al final
de cada mes hayan desarrollado el programa asignado; la
disciplina de las diferentes clases es confiada a las alumnas,
Fl sistema tiene un gran defecto: las alumnas en general
dejan para los ultimos dias del mes el cumplimiento de su
tarea, lo que es un perjuicio para la seriedad de la escuela
y constituye un serio inconveniente para las profesoras que
deben ayudarles y se ven agobiadas de trabajo, mientras
que en las primeras semanas tienen poco o nada que hacer.
(El sistema Dalton no es mas que la extension a las escuelas
medias del método de estudio implantado en las universi-
dades italianas, que dejan al alumno toda libertad para el
estudio: en ciertas facultades se pasan veinte examenes al
cuarto afno de universidad y luego la licenciatura, y el pro-
fesor no conoce siquiera al alumno).

En el pueblecito de Kearsley, E. F. O’'Neill fund6 una es-
cuela elemental en la que se abolié “todo programa y todo
Método didactico”. El maestro trata de detectar lo que los
MNos tienen necesidad de conocer y empieza después 2
{Zb;ircsobre.aquel detgrmir}ado tema, tratando de despili’:

curiosidad y su interés; una vez que lo ha conseg
r:g’piigeque ellos contintden por su cuelnta, Linslllltsa?f‘?:;ﬁ
BaCiones rEa Sus preguntas y a orientarles ereaccién e
- tOdas. lstaf?scuela, que representa }mr?za Jogmatica,
Contra 1 tas orn}ulas, contra lg ensefianz 7 dado
endencia a la instruccién mecanica,

marn
ada que
ar un tlpo
Y subord;-
n la SOcCie-
da
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resultados Sorprendentes"; los mer;(r)r?::eapasmnan con |,
lecciones hasta tal pl.m.to - Pus mae ien o la escuelS
hasta bien tarde, € aficionan a s (G SIT0S, que g :
ellos unos cOMpaneros y no‘unosbét/l Soratas bedagog
on su influencia mora‘l, también mtelectualmente'y
ante superior al de los alumngg de lag o

S bast
rogreso €s : . )
f:uelaq comunes. (Es muy interesante como ttﬂtatl\/‘a, perg

;como podria generélﬁzarse? $5e encontrgrian los Maeg.
tros suficientes numéricamente para este fin?, ;y p habs;
inconvenientes que no se han referido, como por ejempl,
el de los nifos que deben abandqnar la escuela, etc.? p,,.
dria ser una escuela de élites o un sistema de “postescy)
en sustitucion de la vida familiar).

Un grupo de escuelas elementales de Hamburgo: lipe;.
tad absoluta a los nifos; ninguna distincion de clases,
materias de estudio, no ensefianza en el sentido preciso de
la palabra. La instruccion de los nifios resulta sélo de las
preguntas que dirigen a los maestros y del interés que de-
muestran por un determinado hecho. El director de estas
escuelas, sefor Glaser, sostiene que el profesor no tiene de-
recho ni siquiera a establecer lo que los nifios deben apren-
der; él no puede saber lo que llegaran a ser en la vida, como
también ignora para qué tipo de sociedad deben ser prepa-
rados; lo tinico que sabe es que “poseen un alma que debe
desarrollarse” Y pPor tanto debe tratar de ofrecerles todfis
las posibilidades de manifestarse. Para Glaser, la educacion
consiste “en liberar Ia individualidad de cada alumno, e‘f
Ele:gt;; C(ljl;Ceth.lazlma se abra y se dil'ate”. En ocho aﬁlt(ziscli ;g”

Las otra escueﬁl?scu(;élas han obtenido buenos reSLmuy o
teresanteg por ueiis - due hab.la Mashburne sgnl roble-
ma educativogsi esar'rollan CIET10S dep eftos : i};ta" de
Bélgica se bas,a er’1 pei)r e]-em.p 1.0’ la escuela P{Ogris renden
®ntrando en Contacto }C)rlnqplo de que los {11n(()isocf los ¢
mas. [ 4 €Scuely COuS.On el mundo.y ensenan I habit?

Inet de Francia desarrolla €

sient

1
a/
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[ PARA LA BUSQUEDA DEL PRINCIPIO
EDUCATIVO

Esta es, junto con aquella otra sobre la organizacién de la
escuela y de la cultura, la nota mas elaborada y prolija acerca
4e cuestiones de pedagogia mas propiamente escolar.

Gramsci parte en este caso, como en la otra nota, de la_
escision o fractura existente en la escuela, sancionada y agra-
fada por la reforma Gentile de 1923: una fractura que ya no
se da solo entre orientaciones (escuela manual-profesional
7&cuela intelectual-desinteresada).sino.tambien.entre gra-
d65"de escuela (elemental y media por una parte, superio:
es por la otra), Es decir, él constata la falta de continuidad..
educativa en la escuela estatal, debida a su cardcter.clasista
{({jﬁte a la continuidad existente en la escuela privada ca-

ica.
que Gramsci busca en el principio ed‘.l.C,a,tiY_-Q
M€ e cierto modo existia en el nivel elemental, €s la unt
oy € instruccién y trabajo, entre educacion e ST
e e adquisicion de capacidad de dirigir'y adqltlrl‘

Y€ capacidad de producir/ De aqui su polémica con la
Idealista y fascista; ¢l prefiere la vieja escuela de 1a

* Casat; i Di
asa 2 ST . <mico, S1 bien
f, que tenfa un principio educativo inico,

CWon, Dyg a "'y extendido a una parte tan SO

qui el famoso epitafio historico (



A vez) de la vieja esc1'1e1e'1 }.\umaniStjCa
negacif® ! iy en el griego 8 PLRCIPIO educyyy, - e
= se halla en crisis irreversible - Vil

ue , 5 T Que
do, pero d \do todavia con qué sustituirla. De , L’nr)S&
de la ilusiO

n de que una escuela diVerq]i]f-tam'

ueda ser democratica en cuant, tlielca(""
pe=— : nde

~citar Jiversificaciones, .mlentras que la verd, der, ¥

Sus mocratica consiste en hacer de cad, Ciudaf

. (a,,

Soola de S—,
dagogia ¢ en hacer coincidir gobernanteg Y gdb
£1-

nte
un gobernante, :
no un § _como he afirmado en otrg lugar-
.3

nados, unificando ey £=T
men
género humano. De aqui, Ina ente, la_concluyen;, =

anudacion de la polémica contra el espontanesmg, |
clara afirmacion de una educacion rigurosa y existehte

- . L4 /Il - r
que niega no el activismo sino sus “involuciones” y “g.

generaciones” innatas y espontaneistas.

pién la critica
a actua] p

EL TRABAJO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

La ffactira’ determinada por la reforma Gentile entre
escuela elemental y media por una parte, y la superior pt
la otra. Antes de la reforma, tal fractura existia de un mo®
muy marcado sélo entre la escuela profesional por una per
te y las escuelas medias y superiores por la otra; la escuelé
Slemental se colocaba en una especie de limbo, por algur”

e éus caracteristicas especiales. an
n las escuelas elementales, dos elementos 5€ pre?;?;as

a la edu e
c
Nociones 322’.‘ y a la formacién de los nifios: laz P;‘Choq y
lenci . ered™:
deberes o] ciuda a5 naturales y las nociones de sl

) _ R Hian. =
VIr para introdyy .dano, Las nociones c1ent1f1Ca5 - erecht"
Y debereg o, |- CIr al nifo en la societas rerumy *02=7 it
NS Cientific, vida estatal y en la sociedad CiVE 2 g
del munq, y (Si entraban en pugna con la concepciot i
te im ela naty R dela ™

Pregnado g folklraleza que el nifio absorbee no
ore, del mismo modo q"
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chos y deberes entran en pugna con

dere o e : . las te
nes la arbarie individualista y localista, que es ag; n.de“'
cias 4 ecto del folklore. La escuela con si erigeriam: .

: Nanza 4
an P ol folklore, con todas las sedimentaciones tra:llilcci}:)a
| Y

ooﬂ“ade concepciones del mundo para difundjy 7
wéﬂ mas moderna, cuyos elementos primitiyog y fur;
tales los ofrece el estudio de la existencia de Iag | e-
la naturaleza como a}go obletivo y rgbelde a los que ga;
adaptarse para dommarltt‘sg,.y leyes civiles y estatales que
un producto de una actividad humana, que son esta-
blecidas por el hombre y por el hombre pueden ser cam-
biadas para 108 fines de su desarrollo colectivo; la ley civil
v estatal ordena a los hombres del modo histéricamente
mas adecuado para dominar las leyes de la naturaleza, es
secir, a facilitar el trabajo de los mismos, que es el modo
propio del hombre de participar activamente en la vida de
2 naturaleza para transformarla y socializarla cada vez
més profunda y ampliamente. Puede decirse por tanto que
4 principio educativo en el que se basaban las escuelas ele-
mentales era el concepto de trabajo; que no puede realizar-
se en toda su potencia de expansion y de productividad sin
un conocimiento exacto y realista de las leyes naturales y
sinun orden legal que regule organicamente la vida de los
hombres entre si, orden que debe ser respetado por acuerdp
espontaneo y no solo por imposicion externa, por necest
d'ad reconocida y propuesta a ellos mismos como hberta_d
? dzolpor mera coerci6n. El concepto y el hecho del t1rabjt]io
= in«’;nactlvldad tedrico-practica) es el prmc1p103 "l‘ :::{en
e anente en la escuela elemental, puesto qUE€. fon-
'.Ogal y estatal (derechos y deberes) es introducido € 1¢ en
Ulicadg con el ' d . trabajo. El concepto
R T orden natural por et J - T sobre ol
undamcntrlodentre orden social y.oFdefi1 I:.aéricc)'Pr‘iCtic‘]
€] h()mbrc() ¢! traba.]o, de Ja aCthd‘:; u;'l intuicion del
mund, 111; lcrca los primeros elgmentos ot 12 motivo
~liberada de toda magia y brujeriadu
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or de una concepcion histgyi.
; a comprender el m’ovimienta’dia\
léctica, dt“ Jlorar la suma de esfuerzos y de SaCr;)f‘y. N
esente al pasado, y que el futyy,, ICigyg
hir la actualidad comg Sl'nctu%
del pasado — las generaciones pasadas o
fofecta en el futuro- Este €S el dun amefnto de la escué];
emental que haya rendido todos sus frutos, que ep
elen de Magisterio haya habido conciencia de g .
sion yodel contenido f}'lpséfico dedsudmiSién'. esa es ot:;
cuestion, ligada a la critica del grado de conciencia ciyic,
de toda la nacion, de 1? que el c.uerpo de /maestros era tan
solo una expresion, mas mezquina todavia, y no una vap.

guardia.

1
>ara el desarrollo ulter :
; | mundo, par

[NSTRUCCION Y EDUCACION

etamente exacto afirmar que la instruccion
no es también educativa: el haber insistido demasiado en
esta distincion ha sido un error grave de la pedagogia idea-
lista, y ya empiezan a resentirse los efectos en la escuela
reorganizada por esta pedagogia. Para que la instruccion
no fuese también educacion se requeriria que el discente
fuera una mera pasividad, un “recipiente mecanico” de
nociones abstractas, lo que es absurdo y, por lo demas, nega-
do “abstractamente” por los que sustentan Ja pura educati
vidad precisamente contra la mera instruccion mecanicis-
ta. Lc.):’cierto” se convierte en “verdadero” en la conciencia
e PRl smnis deloio no o sl el
de sociedad.civil.de la /1 »uams el".T'('eﬂe]o e la frac !
SocialeN SO TSttt | sy P,artl‘ﬂﬁaf BIOR _rela.i?d
en el pueblo, et e — . 1 enlavedt asa,
mayoria JET%S gﬁm conciencia individual de la inmense;
o 0s refleja relaciones civicas y culturales;

No es compl
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cierto” de una cultura avanzad, Spm%
A dero-en 1os uadros de una cuypy po O
% ica, no hay unidad entre escuela y v, *HiZada v
%‘ﬁni dad entre instruccion y educaci()ﬁ%&m fanto
ha ode dearse que en‘la e-—scuelafel nexg ‘mfi
cacion 010 puede ser representa,, :
B el maestro, en. cuanto que el m
avle‘ JjoJos-contrastes. entre el tipo_de socie
gnle ¢l representa y el tipo de sociedag

cul-

y de cultyr,
. or_los. alumnos,.y _es ¢ P 2
A,(,wantado P oy Onsciente. de sy mi.

_opcensistente en .acelerar y disciplinar la formacion de
40 conforme al tipo superior en pugna contra el tipo
- eno‘gﬁi.el cuerpo de mafastros es deficiente y el nexo ing-
diccion-educacion se suprime para resolver la cuestign de
genseiianza segun esquemas de papel donde se exalta 15
educatividad, la labor del maestro resultara todavia mas
@gﬂte: se tendra una escuela retorica, sin seriedad, por-
quefaltara la base material de lo cierto, y lo verdadero sera
verdadero de palabras, precisamente retdrica.

La degeneracion se observa todavia mejor en la escuela
media, con los cursos de literatura y filosofia. Antes, los
dumnos se formaban por lo menos un cierto “bagaje” o
“quipo” (segtin los gustos) de nociones concretas: ahora
e el maestro debe ser especialmente un filosofo y un
f-.slteta' ¢l alumno menosprecia las nociones concretas y s¢
ggin:e;aﬁ;abeza” (/ie férmula§ 0 palabra§ q,ue, n(l)1 :ﬁgetir??n
 oly; dar: para €l la mayoria de las vecetb, )1 :1
gy . COMpleto. La/pugna cOntra i€ oly, " omo

813, pero 1 reforma no era una cosa tan,sgnc <ino de

80 se trataba de esquemas programaticos hacen
3¢ 1108, y no de seres que mm?f;.lﬁtaw‘ que los hom

Son SN0 de todo el complejo social del qe diocre pue-
%, r “XPresion. En realidad, un profesor m‘d 5, pero 0

'que Jog alumnos se hagan mas instrutdoss

wra qUE
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nseguira que sean mas cultos; desarrollara con escr

co - o

conciencia burocratica la par.te mecanica ’de la escuel,

) 4 Jumno, Si es un cerebro activo, ordenara por gy Cliery

L ’ biente social, el “bagaje” a,
on la ayuda de su ambien , gaje” acumulyg

C . . .

Con los nuevos programas, que ComC1den con un desceng,
eneral del nivel del cuerpo de ensefiantes, no habrg “,.

géje" del todo a ordenar. Los nuevos programas deberig,

haber abolido por completo los exdmenes; hacer un examey,

1 3 “1 7]
ahora debe ser terriblemente mas “juego de azar que an.

tes. Una fecha es siempre una fecha, cualquiera que fuere |y

S. . - :

rofesor examinador, y una ‘definicion” es siempre una de-/

o sty pero ;y un juicio o un analisis estético o filoséficg?
7

L’Iplll()



oA OLIGARQUICA Y ESCUELA DEMOCRAT1( 5
EsC

oz a convertirse en dirigente: pero no e,- df-‘?hna.
a oligér-

la forma de su ensenanza. No es la adaquic..
2des directivas, no es la tendencia a fong::mclén
superiores lo que dg la impronta social a un ¢ nom(;..
ela. Eg}ﬂmpanta,__soaal la ofrece el hecho de qu«epcade
orupQ S_Qcial tiene un. propio tipo de escuela, destinadég
serpetuar_en_estos estratos.una.determinada funcion trad;-'
qonal, directiva.o instrumental. Si se quiere romper estatra?
na, €5 preciso por tanto no multiplicar y graduar los tipes’
e escuela profesional, sino crear un tipo tnico de escuela’
paratoria (elemental-media) que lleve al jovencito hasta
pUe de la eleccion profesional, formandolo en 4

fagomo persona capaz de pensar, de estudiar, de dirigir, o d¢

wafrolar a quien dirige.
La multiplicacion de tipos de escuela profe
pugs, a eternizar las diferencias tradicionales

en estas diferencias tiende a suscitar estratificaciones u';ter_-

as . . 7 -~ » ‘n— 2

nas, POr eso hace nacer la impresion de (que € una tend =\ ¢
cualiticado, por gjem-.

da democratica. Manobra y obrero -
pI-O -4 ’ ~ r \ ﬂm. ILIO
= Campesino y geometra O pequeno.as!t :
alendencia democratica, intrinsecamente,
Ko -3 tan s6lo que un obrero manobra se
Lalificado, sino que cualquier ucindadano

ica pOT

" 'd
de LapaCIL

pres

sional tiende. .
y pero como



vertirse en “gobernante” y que la sociedqd .10 coloque, 4,
que sea “abstractamente”, en las condiciones generalrel‘
para poder llegar a serlo: la democracia politica tiendez
que coincidan gobernantes y gobernados (en el sentiq, de]
gobierno con el consenso dg 10§ goberpados), aseguranq,,
a todo gobernado el aprendlzs_qe gratuito de las capacid,.
des y de la preparacic’)n técnica general necesarias Parg
este fin. Pero el tipo de es_cpg__l“a“g}}g‘igrg‘effﬁg}la COmo eg.
cuela para el pueblo no tiende ya ni siquiera a mantener
la ilusién, ya que se organiza cada vez mas con objeto de
restringir la base de la clase gobernante técnicamente pre.
parada, en un ambiente social politico que restringe toda-
via mas la “iniciativa privada” en el sentido de ofrecep
esta capacidad y preparacion técnico-politica, de modg
que se retorna en realidad a las divisiones de ordenes “ju
ridicamente” fijados y cristalizados mas que a la supera-
cion de las divisiones en gruposila multiplicacién de 1

" escuelas profesionales cada vez mas especializadas dgsgi

elinicio de la carrera de estudios es una de las manifesta

ciones mas vistosas de esta tendencia.”
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