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ANT PEREZ RUEDA | LAS FALSAS ALTERNATy

Nuevas metodologias, vieJos fines
cterizado por la incertidy

En el mundo actual, cara . O}; Hisacerid mbrey y
cariedad, andamos desesperadas p X 1 gunas cept
estables: queremos respuestas que nps resqe Van’,mSthCioneg
que seguir, recetas que podamos aplicar de inmediato, Bscage;
la esperanza y el tiempo para sonar }u'r{tas y quizds incluso g,
falte conciencia de que esa construccion colectiva es valiosy ;

imprescindible. Decia Marina Garcés:

La educacion, el saber y la ciencia se hunden también,

hoy, en un desprestigio del que solo pueden salvarse si se mues-
tran capaces de ofrecer soluciones concretas a la sociedad: so-
luciones laborales, soluciones técnicas, soluciones econdmicas.
El solucionismo es la coartada de un saber que ha perdido la
atribucion de hacernos mejores, como personds i como socie-
dad. Ya no creemos en ellp Yy por eso le pedimos soluciones Y
nada mds que soluciones. No contamos ya con hacernos mejo-
7€5 4 nosotros mismos, sino solamente en obtener mds o menos
Zrzvzlegios‘ en un tiempo que no va g ninguna parte, porque
a remuzcuzdo a apuntar a llﬂfllturo mejOr-GB

feang_a innovacién educatijvg ya no
1L , ] Diese
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£ NEGOCIO DB LA INNOVAGION Y LAS ALTHRNATIVA

Llevo crabajando mds de veinte afios en el terreno ¢
oducacion, y desde los inictos de mi carrera en /r: ';/"”(,'1/’:;/”’
dad Compluternse de Madrid, he ido comprobando rur;rr';
iq realidad de que el sistema educativo actual estd obsoleto
| o pecesario y urqernte ur cambio de paradigma. Dentro
Je este contexto, mis Lntereses se centran en llevar a las
srdcticas de los profesionales de la educacion dicho cambio

una manera prdactica, a partir de cinco marcos de accion
concretos que suponen una auténtica revolucion educativa
y con una idea principal: lo importante en el siglo xx1 no

cerd el ouE (los contenidos) sino que serd el como (las meto-

dologias).®

Uno de los muchos proyectos que apostaron por lo meto-
dolégicoy que ademds vincula la innovacién educativa a la in-
novacién empresarial es Escuelas Creativas, un programa de la
Lundacién Telefénica que pretendia trasladar a la educacion
]a metodologia innovadora que utilizaba Ferran Adria en su res-
caurante El Bulli. En el video de valoracién del proyecto,” el
conocido cocinero se mostraba muy satisfecho de haber podi-
do compartir su enfoque empresarial y su metodologia de traba-
jo con los profesores participantes, a los que describia como
lideres dispuestos a dirigir el cambio educativo hacia una es-
cuela innovadora. Aunque €s probable que el alcance que este
proyecto concreto haya podido tener en las aulas de quienes
recibieron su formacién sea pequefo, iniciativas como ésta han
contribuido a crear en la opini6n publica la idea de que el mal
funcionamiento de la escuela es fundamentalmente un proble-

ma metodolégico.”” O peor: que las nuevas metodologias seran la

b.itly/aBml6jD.

Miembros, s. f, |
08 resultados del pro-

65. Grupo de Educacién de Matadero Madrid:
Adria valora l

6. El video, titulado Escuelas Creativas. Ferran
yecto, estd disponible aquf: bit.ly/3y7AbUU- (nicas de

7. Otro F51'3mplopdt=: esto f(llle la PUﬁliﬁad de uni conocida c.adcna‘(.ie Clllucll:agdc::
odontologfa que decidié contar con Javier Bspinosd Prem’0 N%[lzglmcio que
€acién 2015 y experto en gamificacion, para vender sus sewlclosi Método» mos-
*¢ emitié en 2017 y formaba parte de la campafia «Dentro de hablando de su
traba a] profesor, a algunas de sus compafieras y Restt alumnado 28
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lemas como el paro, comao si fyey, Una .,

Y - )u)!“)
solucion 2 | Cempujaa [as jdvenes auna vida de precay

ol 1t
desfasadaloq | alabras, se ha prabado en o1 o0 |
n. En otras [).nl,obr.l h, S5€ 5 °n el "’"‘i’)f‘m,,

Jlectivo que las nuevas metodologias nos h,ﬂrén ms emples,,,
:;.n familias demandan nuevas metodologias porqu,e BSUmey, ,
diccurso de que si no se encuentra empleo es porque L, ensefiz,
2a est4 anticuada, es tradicional, CQHSCl‘Va'd()ra yrf)oco dindm
para las exigencias de una sociedad cambiantes.”

Como advierte Cuevas Noa: «hay hoy mucho mayor inter.
por los enfoques micro, psicologicistas y tecnicistas en La ed,ucaf
ci6n que por hacerse las grandes preguntas acerca de la finalidsg
y el sentido de la formacién humana».” Del mismo modo, coin
cidimos con Ana Sigiienza cuando afirma que las pedagogias -
ternativas parecen m4s preocupadas por las microtecnologias de
ensefianza-aprendizaje que por el cuestionamiento de la realidac
social” Esto no quiere decir que los métodos y las técnicas no

1108 parezcan importantes: lo que nos preocupa es que estas ocu-
pen todo el debate pedagdgico actual

para re
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i
: iar

y explotac 10
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1 . remos més adelante— que
han Pasado a considerarse temas de poco interés. También nos
inquie

'8 que, mientras que e o] basado las técnicas de Freinet o

estupenda metodologis
consiguen con
que
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’ IV Y

< circulos de culturade Freire se difundian ent re e
os Circe

‘ ' , I profeserade
pre referencia a una intencionalicd

l
mcwndo siem ad pnlinra del;
berada ¥ explicita, hoy las nuevas metodologias se presentan

como apoliticas 0 neutrales, de sentido comun ' Desde esa ocyl

wcion de sus fines, se plantea un cambio gatopardiano, de cam-
hiar todo para que nada cambie, de alterar lo superficial para que
lo estructural se vuelva mds facilmente aceptable y perma nezca
intacto e incuestionado, de cambiar los medios para poder con-
servar los fines.

Por eso, es preciso preguntarnos a quién beneficia que en el
neoliberalismo pueda hablarse tanto sobre metodologias sin
vincularlas a un analisis critico sobre las finalidades que cum-
plen en la sociedad actual, que incluso pueden no coincidir ya
con aquellas para las que fueron pensadas inicialmente. De he-
cho, el capitalismo ha conseguido apropiarse —en el sentido de
«expropiar», pero también de «hacer pasar como propio»— de
ideas y estrategias que tuvieron origen en los mérgenes desde los
que se le ha opuesto lucha. En palabras de Ruiz, Narviez y Silva:

.. hemos constatado que son las grandes corporaciones
empresariales y financieras, asi como filantrocapitalistas
—Banco Santander, BBva, Telefonica, Inditex, La Caixa,
18M, Ashoka...— las que estdn dictando la teoria y la prdc-
tica de este modelo de educacién mediante la expropiacion
de los métodos que crearon las pedagogias transformado-
ras —Freinet, Freire, Ferrer y Guardia, Giner de los Rios,
etc. [sic]— que ahora se ponen al servicio de una escuela
sometida a la economia capitalista globalizada —es decir,
de los intereses de lus grandes corporaciones— Yy en contra

71. E,Sto ayuds a entender afirmaciones como esta, aparecida en un articulq dc_uu
ﬁ:vrio Progresista al hilo del proyecto de innovacién educa(livél que lc;éf‘eg\;;:{:
410na cabo en varjas de 0 ue fue ampliamente cituncido:

“El modelo ed ucati:\llz ;Su(i‘lits’:;c]“‘::: ?57:] 2P(:rs t’yjjmpb, van a consolidar no es de
erechas pj de izquierdas. Bs el modelo di’stuptivo de una escuela dcmou;’xti;a y
ffeativa adaptada 3 os requisitos de la sociedad intercultural y compleja del siglo
11y, (Mart(nez—Celorrio, «Bl modelo agotado de secundaria en la escuela con-

Servy, 1 , : -
fa plblica y el horizonte de los jesuitas»..., 0p. Cit.)
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de las personas. Efectivamente, los métodos que buscq,
la transformacion social Se.emplean .aham' para asegurgy |,
adaptacidn social e impedir cualquier .atlsbo de esperany,
para la inmensa mayoria de la humanidad.”

Esta expropiacién ha ocurrido con el benePIécito de una par-
te de la izquierda, que de pronto se ha sentido 1jeconoc1da en
sus aportes y se ha regocijado biempensante en la idea de contar
con nuevos aliados entre los grupos de poder. Algunas? menos
confiadas se han dedicado a advertir que, mientras el clapltahsmo
resignificaba términos para vaciarlos de contenido pohqco trans-
formador, el profesorado estaba aceptando y naturalizando el
lenguaje de la empresa barnizado de progresismo. Por eso, ()ila
no nos sorprende que las grandes corporaciones, los medios de
comunicacién de masas y los partidos politicos de derechas pro-
clamen las ventajas de las metodologias activas, el trabajo por pro-
yectos o el aprendizaje cooperativo, que consideran mds eficaces
para el desarrollo de las llamadas «competencias». En otras p&-
labras, las metodologias alternativas se han convertido en una
inversion en busca de mayor rentabilidad y en un medio para

perpetuar las desigualdades sociales bajo una apariencia de
transformacién.

La Associacié de Mestres Rosa Sensat comparte esta misma
preocupacion en torno a determinadas pedagogias innovadoras
que colocan la educacidn al servicio de la economia: «hacen ban-
dera Fle su capacidad de adaptacién a los nuevos tiempos de su

72. Ruiz, Narvdez y Silva, Desmontandy |, escuela neolibera]

. Associacié de Mestr
73 &l : es Rosa Sensat, «Una Perspectiva
duccién propia).

- Op. cit., pp. 9-10.
(escolar)..., op. cit. (tra-
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gL NEGOGIO DIl LA INNOVAGION ¥ LAS ALTRRNATIVAS

de los «métodos“que las pedagogias dg la transformacién han
disefiado con el fin de .logmr la emancipacién de la humanidad

se han sido expropiados por-el capital para un fin bien dijs-
dnto: 1a perpetuacién de.'. las desigualdades sociales».”s Asi, aun-
que €l trabajo cooperatn@; es una met.odologia que ha sido a
menudo pensada en relacién con unos fines de apoyo mutuo, de
valoracién de la diversidad y de redistribucidn, las empresas son
hoy conscientes de que «lo mds importante para combatir a la
coinpetencia es la cohesién y la cooperacién interna de la em-
presa, los valores de trabajo en grupo y la capacidad de partici-
par y aportar ideas y activismo»,”s por lo que no es de extrafiar
que reclamen una educacién basada en la cooperacién y no en
la competitividad. No olvidemos, eso si, que la plusvalia que se
genere colectivamente gracias al entrenamiento en tareas Coo-
perativas no serd repartida entre quienes la generaron, sino acu-
mulada por quienes estdn dictando la incorporacion de estas
nuevas metodologias. De ahi que hablemos de nuevas metodo-
logias y viejos fines: por muy diferente que pueda ser el futuro
entorno al que se espera que se adapten las alumnas, el objetivo
sigue siendo su incorporacién al mercado laboral en las mejores

condiciones para los empresarios.

Libres y felices

Hay unas pedagogias que podriamos llamar «cdndidas’»
pedagogia

—por Cdndido de Voltaire—, que hacen una g
Yy una escuela fuera del mundo, como si los condicio-
namientos socioecondmicos y culturales no contaran. Una
escuela con reglas propias, donde lo que primaes el deseo
Y las emociones de los individuos, donde s renuncia ala

Narviezy s, boral... op. Cit. P- 4%
y Silva, Desmontando la escuela neoliberal..., op -
“dnde; Liria, Garcfa Ferndndez y Galindo Ferndndez, Bscuela o barbar:

op. cit., p. 16,

74. Ruiz
75. B
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intervencién pedagdgica explicita directq
de manera invisible y aparentement‘e'
parece que lo inico que cu.em‘a' es la /am,{,
personales y el desarrollo interior de los
entrar en conflicto con el entorno Y co

para har

) .ef/r,
lﬂOCl[a, do’ldﬂ

a, los W,flCl([r);
nos, sin Rune,

1 1a realidyy

A pesar de que la cuestién de los f’iqes ha sido
gar secundario en el debate pedagdgico, si hay
ciones relativamente extendidas sobre paraq
educacion en general y laescuela en concreto

desplazada 5 b
una serie de afiy,
ué deberian servy |,
. Por ejemplo, hoys,

, la

o Els ficants, perteneciente a
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lices,, t0alas escyelas alternativas, a!

. Omo pers
sociedad y a sey fe % En Cuan Feso

N
N

Astocxaué de
(iraduu;tén pro

Mestres Ros, Sensat
pia)

«U . .
> “Mna Perspectivy (escolar)»..., op.
77 Pablo Pazgs: “Monse,,.
84, pero tod At del Pozo, « ay a| und
’ ;'.NJJ'P‘ r)‘ O /us son 111[.;],5,“”(,5»" Afe Umnos qQue se sienten como oy
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’ .es, 2 € novi
79 Pilar Alvare, “achur Ceryep ’
“ y (l('" .
adn”s, Il Puf, 4 de o tubre (. a 'd\l.ulu., .
’ ' B N Y . "odas Das as e uca-
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wwaba un articulo que se publicd cuando estas comens

empe? | o
renel mucha presencia en los medios:

Aulas llenas de cojines y colchonetas. Un uniforme
qiie consiste en unas comodas zapatillas de andar por
casa. Muebles hechos a la medida de los mds pequerios
Interaccion con la naturaleza. Y como deberes, ser feliz y
saber valorarse a uno mismo.»

Ademds, especialmente en este dmbito de las pedagogias
Jlternativas se ha generalizado la idea de que el objetivo prio-
ritario de la educacién es el de satisfacer las necesidades de las
criaturas de manera respetuosa, permitiendo un desarrollo no
dirigido por las personas adultas, lo que coincide con la defini-
cion de educacion libre que propone Carbonell.? Para este
autor, las escuelas libres se caracterizan por «el respeto al pro-
ceso del libre desarrollo de la infancia, la confianza en la posi-
bilidad de construirse a si misma y la no interferencia por
parte de las personas adultas en las elecciones y decisiones que
vaya tomando en su andadura educativa».’s Desarrollo perso-
nal, libertad individual y felicidad van estrechamente de la
mano en los discursos de estas escuelas.

Una de las que mds ha reivindicado esta triada es Summerhill,
una escuela libre —ahora autodenominada «democratica»— de
las mds antiguas y reconocidas, pues lleva en funcionamiento
desde 1921. La conquista de la felicidad y 1a posibilidad de encon-
trar el propio camino son prioridades alli, donde «las emocigges
y los sentimientos, el juego y el placer, ]a ausencia de imposic10-

Nes y castigos, la libertad individual por encima de la cglectivi—
dad, y el respeto ylaconfianzaenla bondad natural del nino» son

7’ ) ) . . 9 ))
81. Marfa Neuvapert: «Clases sin pizarra, matrfcula de honor en humanidad»,

" eldiario.es, 1 de enero del 2015, bit.ly/3BlrsWO.
- Jaume Carbonell: Pedagogias del siglo XXI. Alt
educativa, Octaedro, Barcelona, 2015.

ernativas para la innovacion

83.
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. 8+ Su fundador, Alexander Suthgrland Neill, escribig
pilares. 1 en ultima instancia es Importante p,, e «
ejemplo, que 10 due idad de la felicidad de] piz. 4
ber, sino sentiry® y que «la necesida “cidadd I nifio dep,
ria ser la meta en todos los sistemas educacionales, Ep Cuanto |,
escuela, ésta deberia ser juzgada por los rostros de lo’s PUPQOS Yo
por los resultados académicos».®¢ C omo' afirma Garcia, Nej]| nacié
en la época victoriana y era fruto de su Uempf); por lo tanto, sy pro-
puesta educativa era una reaccién a un «periodo de una mora.l. es-
pecialmente represiva».¥” Sin embargo, Zoe Readhead, su hija y
actual directora de la escuela —cuya cuota oscila entre 8.568
y 14.889 libras anuales para el alumnado interno y entrg 3.735 y 8.931
para los pocos que no viven alli—, mantiene hoy la misma filosofia:

La gente empieza a darse cuenta de que la felicidad o
la satisfaccién con la propia vida, el bienestar emocional,
son.mds importantes que los contenidos del aprendizaje, y

me gusta pensar que dentro de veinte afios habrd muchas
mds personas liberales y libres.®

84. Garcfa, Orrq educacién

Yaes posiple.. it
op. cit, p. o8, Posdle..., op, cjy . Carbonell, Pedagogias del siglo
. Alexander Sutherland Neill: gy Nu

mica, México pr, 199, P-334. 0 Summerhill, Fongg, de Cultur
Alexander Sutherland Neill; Hablg,,

Unidos, Ménjec 00,1975, p 150 do sobre Summerhil], Bditores p
Garcfa, Oty educaciéy ya es posible,.. op. cit 1

Heike Prejye: «lioe Readhead. Sllllllnerhj]r l:mhz

de Pedagogla, v~ 327, 2012, pp, 42 '

XXL..,

a Bconé-
%6,
87,

lexicanos
88,

62



i1 NBGOCIO DH LA INNOVACION Y 1A ALTHRNATIVAS

Jarece necesarla, n.n:\l'iznrlemos acontinuacién los dos en.quueg
que existen —el partidario (Ig/l (uiom/)(.u?an'/icnto emocional y el
qlxe prefiere hablar de (‘dl‘l(fﬂ('l()ll emocional-— la filosofia sobre
la que s€ sostienen y la§ flnalldaFles a las que sirven,

Bn primer lugar, quienes defienden que la escuela debe cen-

qarse en acompanar las emociones de la infancia entienden que
¢l rol del profesorado es el de dejar a nifios y nifias expresar sus
emociones libremente sin interferir de ninguna manera. Desde
esta perspectiva, no solo no se deben censurar las emociones, sino
que tampoco podemos distraer a un nifio de lo que siente: la fun-
cion de la adulta es sostener la emocidn sin juzgar y sin valorar,
porque de hacer lo contrario estariamos impidiéndole conectar
consigo mismo e incluso manipuldndole. Este enfoque es el
més extendido en las escuelas alternativas y entendemos que
haya tenido tan buena acogida, puesto que compartimos su critica
ala represion emocional que con tanta ligereza se ejerce contra la
infancia. Sin embargo, se trata de un planteamiento peligroso, pues
muchos de sus partidarios caen ficilmente en el relativismo indi-
vidualista de que lo que una siente es siempre sagrado y perfecto
y, por lo tanto, alterarlo «desde fuera» seria un grave error. Ade-
mds, rechazan cualquier tipo de intervencién pedagégica porque
entienden que el desarrollo es un proceso que ocurre de dentro
hacia fuera y que todo lo que un ser humano necesita para desa-
rrollarse est4 contenido en potencia de manera innata.

Esta postura tremendamente antimaterialista bebe del mito
del buen salvaje de Rousseau, que se resume en su frase «el hom-
bre nace bueno yla sociedad lo corrompe» y que estd en la base c}e
los Planteamientos no directivos que caracterizana la m,ayona
de escuelas libres. Para sus defensores, el ser humam? estd natu-
gﬂmeﬂte orientado al bien y, por lo tanto, una educacion destm:i

22 lasatisfaccién individual de los propios deseos favorecer.ei(,i :

:Zr_ngeti?mpo,.una mayor atencién a las nczﬁfzfagsssifol‘:o :S

Ciert ilui Grleble, que comparte esta gﬁan siéuien do su pro-
pio, Ca.rqnifl Os nifios y nifias que se de;lalﬁos entrados en si mis-
Mos y g © Vayan a convertirse en a e emis, sino que es
precisamespreocupados del bienestar o e sinadas acciones

nte al revés: forzarles a realizar dete
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/ D

a obedecer normas impuestas exte.mamente es llol qL:f les exim,
yé otras personas y relaagnarse con ellas® p,,, st
de pensar en ducar en el individualismo, el desarrollo en ibe,
uton ejos e ¢ sta se entiende en las escuelas libres— ¢y, en log
taq —tal C-(zinsolz necesidad de relacionarse con otras Personss
Iclclarr110esl fnﬁiilo, lo que les ayuda a interesarse y preocuparse Por s
demds. En una linea similar, son mgchaf las personas que qugm
que los nifios y nifias felices se inch'rllaran a la realizacién de bye.
nas acciones. El propio Neill escribié:

Ningiin maestro tiene derecho a curar a un m'ﬁ'o de hacer
ruido con un tambor. La tinica cura que debe practicarse es la
de curar la infelicidad. El nifio dificil es el niﬁo’ infeliz, estd en
guerra consigo mismo y, en consecuencia, estd en guerra con
el mundo. En iguales circunstancias se encuentra el adulto
dificil. Ningiin hombre feliz ha perturbado nunca una reii-
nion, ni predicado Ia guerra, ni linchado a un negro. Ninguna
mujer feliz ha sido nuncq regariona con su marido ni con sus

hijos. Ningiin hombre feliz cometi nunca un asesinato o un
robo. Ningiin patrgn feliz ha metido m;
bajadores. To

2005, p. 17

. ]adoras de 1: , > >

que prefieren esty denomin, acién 4 Otras e 4 mayoria de €scuelas alternauvas,
= O «m

doras) a] entender que sy rol es radjc “Maestrag

»» “profesor
a]mente diSan

Pafamientoy, volveremos mgs adelante to. Sobre I nocj

as» o «educa-
on de «acom-
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No creo que alquien necesite satisfacerse haciendo el
mal. Me cuesta lo de la maldad, creo que es dolor. Con
felicidad no se puede hacer maldad. No hay «emaloss ni
onalasy, no me gusta llamarlo asi. Hay gente con mucho
dolor. Es uno de los grandes problemas. El dolor genera
dolor. Nos estamos autodestruyendo. Y somos todos res-
ponsables. Lo que hacemos aqui es la manera en la que
podenos contribuir a un mundo mejor. Somos revolucio-
narios del amor. Dando amor a los nifios y nirias podemos
revolucionar y dar algo mejor a este mundo.%>

Creo que [esta escuela] contribuye a un mundo mds justo
desde el proceso de desarrollo del nifio. Esto es justicia por-
que merecen Y merecemos Vivir en cada etapa lo que necesi-
tamos. De esta forma contribuimos a un mundo mds justo.
Después seqguramente pueda ser activo en la sociedad si sus
necesidades han estado cubiertas. Alguien respetado es mds
fdcil que cree un mundo mds justo porque va a poder bus-
carlo.%®

Por otro lado, la directora de la escuela estd convenci-
da de que las organizaciones formadas por personas fe-
lices son capaces de llevar a cabo proyectos que hacen
felices a otras personas.

Los problemas de este analisis son graves. Rescatando uno

¢ los ¢jemplos que utilizé Neill, segan esta légica lo inico que
?:f) €rian hacer las trabajadoras para conquistar derechos labo—
ni:,s ¢ hacer feliz al patrén y esperar su benev.olenaa. Si se

840 a satisfacer Jas exigencias del jefe y €l decide endurecer

21 C .. . . i i ) \
ondiciones, este podr4 incluso victimizarse justificando sus

92

- Serg,'o C lo en bibsqueda de la

arneros Revuelta: La escuela alternativa. Un mode : ‘
idad Auténoma de

Usticiq ' : 1ivers
Social y Ambiental (tesis doctoral inédita), Univers

adrj ;
9 Ihig r:_)d’ M“d“d, 2018, p. 276, bit.ly/3Bo07AS.
15 P 24"
4 ”’ld.,PQf:;
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acciones con el enfado. Desde esta perspectiva, Ia' explota; n
no tiene causas estructurales: e.l problema es solo un jefe al que g
han hecho suficientemente feliz. 'N o procede, por l'o tanto, que .
trabajadoras se organicen col.ectlvamente en sindicatog Y much,,
menos que expresen su rabia al reconocgrse .exp;otadas, salyg
que quieran recibir como .res[.)u'esta la fiscalizacién de] tong:
para quienes es la felicidad individual la que conduge a las bye.
nas acciones, emociones como el enfado, la ira o la tristeza de las
demds son censurables. Es curioso que muchos de quienes mis
insisten en la libre expresién en la infancia condenen, en cam-
bio, ciertas emociones en la etapa adulta. Sin embargo, la expl;-
cacién que dan es sencilla: sostienen que, si las necesidades
emocionales son respetadas durante los primeros afios de vida,
€sos nifos y nifias se convertirdn en adultos felices, con unagran
capacidad para autorregularse y sin los traumas que empujan a
otras a la infelicidad. En relacién con esto, es habitual que en las
escuelas libres casi todos los malestares en la etapa adulta se atri-
buyan, en dltima instancia, a problemas en Ia infancia.%s Aunque

95. .Hacg unos afios, en yp 8IUpo de debyte sobr
Inquietudes acerca de cémo desarro]],, una e;

irmar que estaba convencids i 1 '

que algujen que hubj de que iler habia tenido

- ubiera tep; .
Nos de sy y;j Mdo todas Sus necesidades
2 necesar

Una Persona interving paraaf
una infancia Poco res Petada,
cubiertas en Jos Primeros 5
Por lo tanto, Paraella ng ¢,

da jam4s lleyqy
1 . o u .
1a ]a formacign polf n holocausto

i . tica:
hijos ¢ hijas para que se conyjyr: ef:flsctaﬁvod?;e bastaba
adultas respe-
ANZa natyra] y pedagogfas
©tal subordinacién
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. argumentos falsos que solo convienen a a5 clase
e . .. _

adas. Tras varias visitas a Summerhill, Judith Syjs
iue de alli saldran personas muy individualistas:

S privile-
sa intuye

Una tiene la impresion de estar ante un alegre grupo de
nifios y nifias sequros de si mismos y felices que, como se pue-
de imaginar, crecerdn hasta convertirse en individuos feli-
ces, pero completamente centrados en si mismos. [..] Hay
pocos intentos de comprometerse con asuntos sociales mds
amplios o de confrontar la realidad sociopolitica actual %

Para confirmar la pertinencia de las sospechas de Suissa,
basta consultar alguna de las entrevistas que se han realizado
a exalumnos de la escuela, en las que siempre se pregunta por
la influencia que Summerhill ha ejercido en sus vidas a largo
plazo:

Aprendi, por ejemplo, a disfrutar y sentirme satisfecho
con lo que tengo, a no ser codicioso. A veces las cosas van
mal, en ocasiones la vida es dura, pero, a pesar de todo, no
pierdo la esperanza y doy gracias por estar vivo, por cual-
quier cosa que posea, y me siento feliz.”

Esta escuela me abrié los ojos para mirar el mundo y la
vida de una forma nueva y amplia. Me ayudd a sentirme
en casa en cualquier parte y a encontrar lo que rea{mente
me gusta; a aprender a conocerme, a saber quien [sic] soy
Yo.A'ir detrds de las cosas que quiero, a ser honesta conmi-
90 misma y decir «Voy al aula de arte en lugar de a clase».
Me ensefi6 a escuchar mi corazén. Creo que apr ‘f"der 4
escuchar tu corazén desde pequenia, saber lo que quieres, €
al90 que vale tanto como el oro. Es fundamental darte estd

96. ud: . 2 ed), PM
]T:ith Suissa: Anarchism and Education. A Philosophical PerSPe;Zée (2 © )
9. Heﬂ? Oac.klandv 2010, p. 96 (traduccién propia), bitly/3EnVc ; 1:1,° 427,201,
Pp e «Después de Summerhill», Cuadernos de Pedagogid,
' 4’4‘49) ESp, p 46 )
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libertad. la libertad de equivocarte. Y si cometes errores, o
para aprender: yo ni tan siquiera los llamaria «erroresy,
son aspectos de tu vida, te ves reflejada en ellos. Aprendes
mucho sobre ti, sobre la vida; por ejemplo, si usas demasiq-
do los ordenadores, al cabo de un tiempo puedes darte cuen-
ta de que estds perdiendo contacto con tus amigos, o quizd
descubrir que te encantan y convertirlos en tu vocacion, en

tu trabajo.®

Como el enfoque del acompafiamiento emocional ha sido de-
fendido por una parte del movimiento libertario, especialmente
aquella que apuesta por la no directividad en educacion y que
siente simpatia por las escuelas libres, volveremos a él mas ade-
lante. En cuanto a la educacién emocional, la 1égica es precisa-
mente la contraria: para sus partidarios, las emociones han de
ser educadas, no para reprimirlas sino para que nifios y nifias
puedan aprender a gestionarlas y asi ser capaces de convertirse
en adultas felices. De nuevo, podemos entender las ventajas de
este enfoque, pues es innegable que poder analizar lo que una
siente y comprender cémo esto se relaciona con la propia con-
ducta es de gran ayuda. Sin embargo, la ideologia que subyace al
modelo de educacién emocional que mis se estd extendiendo es
la del g Positivo, que se basa en tres ideas generales:
e r——
estas percepciones solo con fuerzz dl . —— ot

' e voluntad; y que, en lugar

ile conformarnos con estar bien, deberiamos intentar alcanzar
o que los defensores de esta corrient

cial humano».
De nuevo, se pasa por alto

e llaman el «<mé4ximo poten-

que, si ser felig hoy significa sen-

98. Ihid., p. 49.
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| dad basta con proponérselo solo puede defenderse con co-
e ::h({-'l(l desde una situacion de privilegio. Esto sirve, una vez
" para disfrazar de fuerza ?IC' voluntad y mérito personal lo
que en realidad son unas C()nd-.‘l('?.lOn(;‘vS materiales de vida privile-
n]md.‘u, asf como para c.ulpubl_.l_,l’z:l r de su sufrimiento a las po-
bres, las excluidas y las violentadas. También para hacer negocio
«racias @ la lucrativa industria en torno a la autoayuda, la moti-
:J(mn v la autoestima, que vende pseudoterapias, formaciones,
libros v otros materiales y que ha permeado en la escuela a tra-
vés de distintas modalidades de coaching educativo. Este condu-
ceaentrenar al alumnado para que se centre en cambiar sus
percepciones, en lugar de tratar de modificar sus condiciones de
vida, un enfoque que despolitiza y desmoviliza.%

Esto nos ofrece algunas pistas acerca de los intereses ocultos
de una propuesta que, segtin nos dicen, nace de la preocupacion
porlainfancia. Cabe sospechar, sin embargo, que no son las ne-
cesidades de esta, sino las exigencias del capitalismo actual las
que estdn dictando esta transformacidn. Periédicamente se nos
msiste en que los nuevos directivos de las empresas modernas
que salen en los medios de comunicacién se preocupan por las
émociones de sy equipo, que la figura del jefe autoritario debe
trsustituida por la del entrenador motivacional o el coach; que
& preferible que los espacios sean polivalentes y atractivos, con
E;’gas Para el juego y para el descanso; y que los horarios serdn
. nfb]VOCSZ mds fle’mbles y ztdaptables. Tenlgr}do en cuenta lcfs
Micas g ?rui U.evo a cabo Goo'gle en sus.oflc.mas y en'sus dina-
Sl m:tx 2;10, y los' que reahzar?n los jesuitas en varias de sus

nwac;én Cj as advxerten c!ue lg 1p.novac1én en'la empresay la
Cupacigy educatwg se estdn utilizando para dlsfrazar de pre-
Por la felicidad —yva sea de los trabajadores o del

mas

]

9% Un buer .

Hduc:‘(j’;; );ifflplo ¢s el ya mencionado programa de inteligencia emocional

Gue prCSUmi,(‘SdPOnsable de la Fundacién Botin, ligada al Banco Santand.er,

M‘ydistinl d. ¢ yudar a los nifios a gestionar sus miedos a los desahucios.

Tl ?seriaentender que ese miedo es legitimo y pertinente y explicarle

Pla, 01 mu%{“s Causas de esg injusticia y la existencia de colectivos como la
"¢ Afectados por o Hipoteca (paH).
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alumnado— lo que en realidad tiene como fin tltime ] dun,

to de la productividad y el rendimiento.’ Para estas autorase?.
creciente relevancia que se le da a la inteligencia emocic,r;ala
la presencia cada vez mayor del pensamiento positivo, tantg e,
el curriculum como en los materiales y los proyectos educatiyo
y la preocupacion por la felicidad del alumnado tienen faZOne;
econémicas. No es casual que el dosier del programa Educacién
Responsable, de la Fundacién Botin, haga alusion a los benefi
cios que la inteligencia emocional puede tener para el empleo:
«En el 4mbito profesional las personas con mds It [inteligencia
emocional] destacan por una mayor sensibilidad interpersonal
sociabilidad y generacién de un clima de trabajo positivo enel
trabajo. Al mismo tiempo que mayor tolerancia al estrésy capa
cidad de liderazgo».™* Por eso, a pesar de que parte de la izquier
da acogiera hace unos afios con entusiasmo la creacién de una
asignatura sobre educacién emocional en la escuela piblica, 12
forma en la que los medios se hicieron eco de la noticia hizo
saltar algunas alarmas. Asi aparecia en un diario de corte progre-

sista:

«Se requiere joven licenciado, con alto nivel de inglés,
capaz de trabajar en equipo, polivalente y que P”eda
adaptarse a circunstancias diversas.» Esta bien podria ser
una de las muchas ofertas de trabajo que se encuentran
por los portales de empleo. El mundo empresarial necesitd
cada vez mds a personas multidisciplinares, creativas, con
capacidad critica y que sepan marcarse sy propios ritmos
y metas. [...] Para tratar de conseguir personas qué
cumplan con este perfil, que sepan reconocer sus
emociones y desarrollen su talento innate el Gobier-
no de Canarias ha impulsado unjy nueva ’asignatufa
llamada Educacién emocional y Parala creatividad, /2

100. Patricia Gosélvez: «Los jesuitas revolucionan e] qy]

' o a», Bl Paj. z0
de 2015, bitly/3bhoPQ3; Perndndez Liria, Garcia Fernénd:ats,éQJFledm;r -
ndndez, Hscuela o barbarie..., op. cit. z 'y Galindo Fé

101. Fundacién Botfn: Dossier del programa Educacién Responsapie 20
»2011, p. 11.
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por ultimo, hemos de preguntarnos si incorporar el
azpamiento O la educacion emocional bajo las Premi:q o
cionadas no conduce en el fondo a la peligrosa feivind;,m.e,n'
de una irracionalidad que nos convierta en trabajadbrajcloln
—oldeables y consumidoras compulsivas. Del mismo mod;n:;
que es Necesario criticar ciertas concepciones de la razén y
prestar atencion al aspecto emocional, es preciso hacerlo sin
caer por ello en el rechazo a la racionalidad o en dicotomias

que solo contribuyen a generar mayor confusién.'”

Elegir para segregar

ES?%ChamOS a menudo que la escuela actual no prepara a ninas
y I;mos para hacer frente a los retos del siglo xx1, que esta desfa-
i?ca‘; ‘ir‘ll:eﬂfea\;ir;;a con los tiempos, y este mantra ha sido acri-
coordenadas 1; # eo por pﬁésonsjls que se sitdan en todas lgs
Parece undnime NSp(éi:Ftro i eololglcpz la necesidad de cambio
cicién que quen.emo lreimos aqui, ni mucho menos, que la edu-
guntarse sobre qo ,C;)S es la que tenemos. S'm embargo, cgbe pre-
difundigs ) 206 ases se sostiene esta idea tan ampliamente
10— que I eqcy 1Se estard defendiendo —dehbgradamente o
U0, aungue p elase adapte a las demgndas del sggema econo-
10 Labeyy) y O siempre s'e.hable de «incorporacion al merca

, Sino que se utilicen otras denominaciones con las

{,
.H-UA/;‘I
S A T S P ' | | |
Eleng,e. Jdases sin pizarra, matricula de honor en humanidady.., op- ¢if
3. 8i} } e nuestrg
lab)y, .
1104 o
g abia frente a und injusticia ©

Cnoclase .

( lase sobre Ja legitimidad de lar N

SN s . ) ) '_lL‘[O[l
1U€ consiste la fiscalizacion del tono, is¢

s de ¢ L ' ‘
cducacién racional? s s emocional porque ol co
razonar sobre

que
er C
on ]"‘» ,
« ’: . - ) . \
mociones? ;O es racional porque €X1g¢ bl
ria deseable:

4 '.utl)
3 IJUO:(JC h: |
Noep, laber una educacién irracional? Y sila hubiera, ¢s¢ ole?
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que se alude mds sutilmente al capitalismo actyy] com
5 . < L : ’ 0
ciedad de la informacidny, «sociedad del conocim; e

_ €ntoy ¢ g,
plemente «siglo xxi». A lo largo del capitulo, hemog Seﬁalagl
0

nuestras sospechas en torno a la innovacién educativs Y SU estye.
cha conexidn con las nuevas demandas del capitalismo: e ¢
neoliberalismo, la educacion se ha convertido para las empreg
en un negocio y una inversion en busca de mayor rentabilidag
Pero no solo para las empresas, «también, a nivel individual
una inversion del estudiante, puesto que, al fin y al cabo, de su
educacion dependerd en el futuro su penetracién en el mer
cado laboral y en el mundo econémico de los negocios».** Como
afiaden estos autores, la escuela tiene que producir hoy sujetos
empleables y hemos interiorizado —seducidas por una jerga .
apariencia progresista y antiautoritaria— que la educacion
ya no es un derecho, sino un medio para aumentar nuestr
empleabilidad y convertirnos en aquello que las empresas de-
mandan de nosotras: personas flexibles, emprendedoras, activa
automotivadas, resilientes, con capacidad para manejarse en la i

certidumbre y con habilidades sociales para integrarse en equipos
de trabajo. Segin Rogero:

La conexidn de este modelo de ensefianza con la Nuevd
Gestion Empresarial se asienta sobre la necesidad [sic] 045
car de forma incesante cambios para ser mds competitivos
y rentables. Ello conlleva el desarrollo en sus trabajadores
de la adaptacién al cambio, la creatividad, la iniciativa in-
dividual, la autonomia, la justificacién de la precariedad y
la desigualdad, la falsa meritocracia, el desprecio del débil,
el individualismo competitivo, el emprendimiento, el traba-
jo en equipo, la identificacidn afectiva con las metas de 14
empresa, el desprecio de la solidaridg, y el cuidado del otro;
desprecio del conocimiento «inijtily (filosofia, artes, hu-
manidades, etc.) etc. Esas son lqs competencias y valores
que se han de desarrollar en la escye], para preparar a siS

104. Perndndez Liria, Garcla Ferndndez y Galindo Rerndndez, Fscuela o barbarié-
op. cit., p. 8.
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empleados, yello requiere metodolog[ﬂs Innovad

. oras que q
su vez atraigan a esa gente culta capaz de entendey que es

la iinica forma de preservar sy capital social y cultyral 105

Aunque este di§$urso €n torno a la innovacién educativa
ha permeado tambi€n en la escuela publica, se ha incorporado
con mucha menor resistencia en la escuela privada. Por ello
muchas familias deseosas de mantener y transmitir su capitai
social y cultural a sus descendientes han acogido con gran in-
terés la proliferacion de escuelas alternativas privadas. Decia-
mos antes que la finalidad mds habitual en los discursos de
estas escuelas es la de favorecer un desarrollo personal armo-
nioso; sin embargo, las hay que también insisten en que este
tipo de educacién permite acceder en mejores condiciones al
mercado laboral porque la escuela tradicional no responde a
lo que este demandard en el futuro. Eso si, no olvidemos que la
mayoria de estas escuelas segregan a su alumnado por su clase
social, por lo que no parece que eduquen para la adaptacién al
trabajo asalariado, sino mas bien para entrar a formar parte de
la €lite econdmica, una élite que disfrazan de ética por atri-
buirle una preocupacién por el medioambiente y por caqs?s
filantrépicas. Sirva de ejemplo un fragmento de la narraciéon
que Barbara Serrano y Juan Morén,"* los dos codirectores de
la escuela libre y democrética Dragon American School (T o-
rrelodones, Madrid), escribieron sobre el futuro de una hipo-
ética alumna de la escuela con la intencién de defender la

fecesidad de una educacion libre:

s sa de
[] Alejandra acaba de vender su sequnda Zmprz "
disefio de nanobots para purificacion de aguas SUDIETT :

1224 Rosero, «Lacara oculta de la innovacién»--.-: op. - ]a en el marco de su tesis
* “%8Un Sergio Carneros Revuelta, que investigo la‘esc'uff ial v ambientaly, «la
doctory] yla describié como una «escuela para la justicia S.OCldeyBérbara [sic] les
Xperienciy empresarial de Juan y la experiencia pedagogica ’

: ; ‘it., p- 195)-
Permite complementarse» (La escuela alternativa... op. cit, p-19
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Mont6 su primera empresa fuera de la escuela en Austrgj,
mientras se formaba a distancia en inteligencia artificiq P N
ra control de riesgos ecoldgicos. Empez6 con la sequnda ¢yqy,.
do acabd de formarse y, tras varios afios liderando empresqs
ha decidido presentarse como candidata a un puesto que 1(;
hace muy feliz, se trata de un proyecto mundial para la rever-
sion del cambio climdtico. Tendrd sede en Barcelona y se bus-
ca una persona que lidere el proyecto.

Ao 2049

[..] Alejandra lidera desde hace unos afios el Proyecto
Clima y participa activamente en organizaciones filan-
trépicas, como la Fundacion Integra, donando parte de

los beneficios que consiguid de sus proyectos empresaria-
les.*7

Esta misma defensa de un cambio hacia un-capitalismo de
rostro humano estd tan presente en esta escuela que forma par-

te tarfnblen del argumentario de las familias, como se apreciaen
este fragmento de una entrevista a una de ellas:

Cambi ;
o bzarlel Sistema no puede hacerse de repente. Nues-
emPleécoiSoJ ’ Ohme/or St son empresarios escuchardn a sus
s f o
Cambiar elysistaran que sus condiciones sean diferentes.
P de un sistema a otro, no es

tan fdcil hacer cambi
ios bruscos. El ;

, . Bl cambi a
poco y dependerd de cadg 150 108 o se hace poco

107 4 ar: .
107. Birbara Serrano y Juan Morg

n: «l,a ec
el presente y futuro a escuel; dici
de tus hijo a tradicion; i
iy sy : , nal : . .
bitly/27.G4rcs, Josx», K (,uu/ul«m:ia/ 6 de‘d-e%t‘i (tl)estrozando
J > diciembre de 2015,

J
a
108, Carneros Revuelwa, La escuely alternagd
(liva,,,

» Of2, (i[,' P. 244.
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pastante dramdtico por no haber recibido una educacién 4
Haste , . . P c )
cernativa. Asi lo argumenta Morin en el documenta] Eduea.
0 qla carta (La revolucidn pendiente):

I

Espania tiene un nivel de fracaso escolar muy grave y
se estd replanteando su educacion piiblica para adecyar-
la a lo que se necesita en las empresas. Y todos los sabe-
mos. Pero lo que se necesita en las empresas no es hacer
mds exdmenes. En las empresas no se hacen exdmenes, se
hacen proyectos. En las empresas no se aprende por obli-
gacion, aprendes porque lo necesitas descargdndote un
curso de Coursera. Para mi la idea es esta: que la escuela
tradicional y el mundo laboral actual ya estdn en una
desconexidn radical. La escuela normal te prepara para
un mundo que ya no existe, pero es que ese mundo todavia
existird menos dentro de 20 afios.*®

De ahi que en la publicidad de la escuela aludan constante-
mente a un futuro del que escapar eligiendo su escuela:

Dragon American School, el futuro de tus hijos es tu
responsabilidad [..] ofrece a tu hijg mds opciones para
construir su futuro brinddndole acceso directo a las mejo-
res universidades del mundo [...] no es un secreto que el
sistema educativo tradicional no ha evolucionado y no
brinda oportunidades de futuro a nuestros hijos...

. . . . .7 l
) Su? partidarios también insisten en esta cuestién. Es le
0 de Sergio Carneros, para quien se trata de una esc.ufea
u : . n -
1U¢ tiene en cyenta aquello «que nos depara el siglo xx1 (i

h : . . .7 4 rma-
-g,encla artificial tecnologia de la comunicacion yla info .
sobre el tipo

Clon
. el Progreso de las maquinas...) para repensar dar la mejor
Profesiong] y persona que deben formar y ast dat

log o o . d educativa
© L read ¢
turg Mascare: Hducacién a la carta. Un documental sobre libe

(audigy; ,
Udlovlsuﬂl), 16 de octubre de 2015, bit.ly/BGSGBVH'
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respuesta posible».”” Bn definitiva, Serrano y Morin Promet,,
una salvacidn individual a las familias que elijan sy escuela, gy
hacer alusién alguna, por supuesto, al hecho de que solo las my,
privilegiadas podrdn permitirse la cuota mensugl y de que ¢
precisamente la clase social y no !a escuela la varuﬂl)le que mi
incide en el posterior éxito profesmqal. ‘Recurren asial discyrs,
del mundo cambiante y el futuro incierto para provocar yj
miedo del que hacer reclamo. En palabras de Almudena Garcia

..han surgido escuelas presuntamente alternativas que
venden su proyecto explicando que solo los nifios que apren-
dan a ser emprendedores —gracias a ellos, claro— conse-
guirdn salir adelante. Que ya no valen las formulas educativas
desarrolladas durante la Revolucion industrial para educar
a nifios del siglo xx1, que se tendrdn que enfrentar a desafios
muy diferentes y que tendrdn a su disposicidn toda la infor-
macion que necesiten en sy smartphone.'*

Hemos de reconocer, no obstante, que la vinculacién tan expli-
cita entre educacién y mercado laboral que hace esta escuela en
CONCIeto no es representativa de la educacidn alternativa en gene-
ral, donde este discurso se presenta de ung forma mads velada. Sin
embargo, es alarmante e] espacio que, desde sus inicios —en 10s

que el proyecto si que era muy similar al de] resto de escuelas alter-
nativas—, ha ocupado tanto ep medio

110. Carneros Revuelta, La escuelq alt A
i 4 . it
111. Garcfa, Otra educacién yaes posible..., o ci; [,Z 8:, pP. 191,
- ¢, p.18o
112. Sergio Carneros Revuelta y Francis : '
Co Javijer Muri
urillo:

escuelas alternativas a la justicia social y ambien,) «Aportaciones de las

respeton, rEick. Revista Iberoamericang sobre C{,/,-d(‘d' AuFOCOncepto, autoestima y
¢idn,vol. 15, n.° 3, Pp. 129-150, bit.ly/'}nBXegU- Car. Bficaciq Y Cambio en Bduca-

, » Larn
ternativa..., op. cit, €ros Revuelta, 24 escuela al-

ernatiyg
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empresas, los talleres de creacion de start-ups, s proyecto de siste-

ma economico interno con una moneda propia — primero la esca-
ma y después el DraCoin—"" para utilizar dentro de la escuela
(para el pago de servicios, multas, etc.),"" la asesoria externa de la
aleraliberal Laura Mascaro y los talleres de educacién financiera

que esta ha impartido alli. Sobre ellos, esta abogada escribe:

Nunca deja de asombrarnos la capacidad de compren-
sion de los nirios y la calidad de sus argumentaciones. En
una de las actividades, por ejemplo, tenian que elegir, de en-
tre varias opciones, un trabajo, una vivienda, una forma de
transporte, y actividades de ocio. Algunos preferian un tra-
bajo con un sueldo alto sacrificando tiempo de ocio; otros
preferian un piso mds pequefio o un piso mds caro, pero en
el que pudieran tener animales. Con cada decisién se iban
dando cuenta de la importancia del factor subjetivo, de la
diferente forma que tiene cada uno de valorar las cosas.*s

Paralelamente, los medios de comunicacién han servido
de altavoz de estas escuelas y han contribuido a asociar la

_

113. Carneros Revuelta, La escuela alternativa..., op. cit.; Carneros Revuelta y Muri-
llo, «Aportaciones de las escuelas alternativas a la justicia social y ambien-
tal...», op. cit.; Angel Villarino: «El1 “boom” de la educacién libre en Espafia», El
Conf idencial, 29 de noviembre de 2015, bit.ly/2ZsPvhh.
Para ello, desarrollaron una campaiia de micromecenazgo o crowdfunding en
la plataforma Goteo.org: bit.ly/3n]JYwuw. 4
Laura Mascars: «Proyecto de educacion financiera», 2017, bitly/3GwVYr]. Lau-
fa Mascaro, que se define como «liberal de la Escuela Austriaca», es madre
unschooler y fundadora y presidenta de la Plataforma por la Libertad E.duca-
tva. Esto, junto con su activa presencia en redes sociales y otros med},os, l.a
ha convertigo para muchos en una referente en el dmbito de la c.sduc.:acwn li-
bre. Es, ademjs, consejera de la Libertarian International Orgafnzatmn, colg-
©radora de Students for Liberty (que redne a jévenes ultraliberales df: di-
ferentes tendencias y que le otorgé el premio Henry David Thoreau) y nuem:
10 del Instityto Juan de Mariana, donde particip6, por ejemplo, en la pre
SENtacién del libyo Capitalismo para nifios (bit.ly/326Cuv3), de CUES prélclgo.
s autory, En 2019, publicé el libro ;Ddnde crece el dinero? Economia para nios
Y nifias, inyersisn y ahorros en familia. Bducacién financiera para aprender a

gesti ; .
onar el dinero desde la primera paga.

114,

115,
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educacién alternativa a las élites y al prestigio socia] jpg;.
tiendo en que los hijos e hijas .de personajes famosos ¢ de 10:
trabajadores de las empresas de Silicon Valley se educap ¢,
escuelas alternativas. Asi decian dos articulos de prensa gy,
cuvieron mucha difusién en el momento de su publicacién:

;Qué tienen en comiin Jacqueline Kennedy, Gabriel
Garcia Mdrquez, Jennifer Aniston, Jeff Bezos, Larry Page
Taylor Swift, Ana Frank, George Clooney, Michael Ende,
Jessica Hart y Sandra Bullock? Los defensores de la educa-
cidn libre plantean la prequnta como argumento de fuerza
porque lo que comparten todos estos apellidos es, efectiva-
mente, una educacién alejada de la ortodoxia, encuadrada
dentro de algunos proyectos pioneros de educacidn libre. ué

Escuelas de medio mundo se esfuerzan por introducir
ordenadores, tabletas, pizarras interactivas y otros prodi-
gios tecnoldgicos. Pero aqui, en el Waldorf of Peninsuld,
colegio privado donde se educan los hijos de directivos de
Apple, Google y otros gigantes tecnoldgicos que rodean 4
esta antigua granja en la bahia de San Francisco, no en-
tra una pantalla hasta que llegan a secundaria.*”

Egta estrategia de marketing, que ha contribuido a que muchas
familias con un alto capital cultural y econémico se hayan intere-
sado por estas escuelas, se ha complementado a Ia perfeccién con
la divulgacidn de los resultados a los que han llegado diversos €5
tudios sobre escuelas alternativas, algunos rofnov'd s por los
propios fundadores de estas o por familias deilumnols oalpll;nas'
Estas anest.igaciones, que han centrado sy interés en thra ecto-
ria académica y profesional del alumnado con la mtencjz;n de
demostrar que asistir a una escuela as{ no limitaria s sibili-
dades de éxito, han concluido por Io general que estuse I:?po de

116. Villarino, «El "boom” de la educacidn libre en Bspadia
v, . op. clie.

117. Pablo Guimén: «Los gurus digitales crian a sus hijos s
de marzo de 2019, bitly/4BlnpBO. JOs stn Pantallass, £/ Pals, 24
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educacion supone gr“_“d“ VC”“‘)“S para el desarrollo personal y
que contribuye a maximizar l;1§ posibilidades académ icas y profe-
sionales de su alumnado. Por ejemplo, en el primer estudio [leva-
do a cabo en Summerhill, Bernstein demostrg que casi todos sys
oraduados encontraban trabajo, algunos de ellos incluso en pro-
fesiones que habian requerido mucha formacién posterior a sy
escolarizacion, y les describié como personas cdlidas, equilibra-
das, que disfrutaban de la vida y que tenian éxito profesional .8 A
conclusiones similares llegd el Centre for Self Managed Lear-
ning, que trato de determinar si la asistencia a esta escuela habia
perjudicado de algiin modo a sus antiguos estudiantes. La in-
vestigacion reveld que no fue asi: el 97.6% de ellos superaron los
eximenes que les permitieron obtener titulos oficiales y la mayo-
ria se dedicaban a carreras que les satisfacian. Ademds, sefialaron
que Summerhill les habia aportado confianza en si mismos, habi-
lidades interpersonales, atencidn y respeto hacia los otros, senti-
dode responsabilidad personal y habilidad para tomar decisiones.

Otra de las escuelas en las que se han realizado estudios si-
milares es Sudbury Valley School, una de las escuelas alter-
nativas mas grandes y antiguas de Estados Unidos, que uno de
sus fundadores describié como «un semillero de recio indivi-
dualismo, libertad personal y democracia politica; un semillero
de valores americanos, floreciendo en una vieja ciudad de Nueva
Inglaterray. > Peter Gray y David Chanoff, en un estudio con
Casi doscientos antiguos estudiantes, descubrieron que estos no
habian tenido dificultades en ser admitidos ni en adaptarse a la
¢ducacién superior, habian tenido éxito en una amplia Yariedad
de carreras profesionales y pensaban que sus experiencias en l.a
€scuela habian fomentado en ellos responsabilidad per sonal, ini-
Clativa, curiosidad y la habilidad para comunicarse con personas

i dents»,
118, F‘mmanuel Bernstein: «Summerhill. A follow-up study of its stu

1 ournal of Humanisii Psychology, vol. 8, n.” 2, 1968, pp- 123 e nerhill School,
9- Centre for Self Managed Learning: Report of an inquiry into Sumr
Leistop Suffolk ; aHbrGfl
. x ,enero del 2000, bit.ly/3HbrGfh. N . Valles
“ Danicl Greenberg: Por fin, libres. Educacion democrdtica en Sudbury Y
School, Marién Fuentes y Javier Herrero, Alicante, 2003, P: 27
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de todo tipo."”' Para tratar de aclarar por qflé €stas person;
que no se habia exigido en la escuela .mngun tipo de trabaj, Ny
démico, habian prosperado académica y profesionalmente de
acuerdo con los pardmetros mas convencionales, estos Investjg,
dores ofrecieron dos explicaciones necesarias que no Aparecen ¢,
otros estudios. En primer lugar, es posible que los estudiante
pertenecientes en su mayoria a familias consideradas de clase me-)
dia, estuvieran predeterminados a tener éxito con independenci;
del tipo de educacion que recibieran, asi que seria injusto atribujr
asu escuela sus logros posteriores. En segundo lugar, cabe la posi-
bilidad de que los participantes en el estudio se diferenciaran de
la mayoria de los jovenes no solo en la clase social, sino también
en su dificultad para adaptarse a la escuela tradicional —por
ejemplo, por la resistencia a ser controlados por otros— y en la
inclinacién de sus familias hacia la filosofia de las escuelas demo-
craticas, por lo que se tratarfa de una muestra mucho més especi-
fica de lo que a priori parece. De ahi que no proceda establecer
generalizaciones sobre las ventajas de este tipo de educacion.
Los fundadores de Sudbury Valley School, Greenberg y Sa-
dofsky, llevaron a cabo otro estudio similar en 1992, para lo que

entrevistaron a veintisiete antiguos estudiantes con el fin de co-
nocer cudles habian sido sus experiencias des
cuela y cudl habia sido e] impacto de esta
resultados fueron muy similares alos de Gra
asistido a la Sudbury Valley Schoo] no afecta
las opciones disponibles en e] f

;g.lag

pués de dejar la es-

en sus vidas. Sus
y y Chanoff: haber
ba negativamente
uturo, pues —con independencia

Greenb
. €rg, Sadofs mpka
concluyeron que la gran mayorfa de e])os habi ky y Lemp .
estudios en la educacién superior —p, o o an continuado su
: que se sentian con
121. Peter Gray y David Chanoff: «Democratic schoolj _

pc:ovpl:- who ,hﬂ\/’l’f charge of theijr own L‘ducalionl;]g. What happens to young
cation, vol. 94, n." 2, pp. 182-217, €SP, P 198, by ly/.») A,ﬂerica,, Journal of Bdu-
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randes ventajas por su alta motivacion intrinseca, su capacidad

ara trabajar de manera autonoma, su firmeza a la hora de per-
segulr sus objetivosy, eSpGClah"nente, su deseo auténtico de ir a
la universidad—Yy queé la prdctica totalidad de quienes no lo hi-
cieron accedieron directamente a la carrera profesional de su
JJeccion®* En un articulo titulado «Sudbury Valley School.
Una escuela de vanguardia para nifios independientes», Sadofs-
ky afirmaba:

La diversidad de ocupaciones a las que se dedican los an-
tiguos alumnos de la escuela cuando salen al mundo es ex-
traordinariamente amplia. [...] Quizd lo mds notable, aunque
comprensible a la luz de la filosofia educativa de la escuela,
sea el hecho de que casi la mitad de los antiguos alumnos
han estado en situaciones de creacion de empresas o autoern-
pleo. Es dificil hallar una demostracion mds viva de la pri-
macia otorgadaalainiciativaindividualyala responsabilidad
personal en todos los aspectos del funcionamiento de Sud-
bury Valley. Una antigua estudiante, médica en la actuali-
dad, resumia asi su impresién sobre sus antiguos comparneros
y comparieras: «Cuando miro a mi alrededor, veo que las
personas que fuimos a Sudbury Valley estamos haciendo mu-
chas cosas interesantes. Muchas personas que fueron a al-
giin tipo de escuela preparatoria para accederala .universidad
puede que estén haciendo cosas interesantes. Sin embargo,
las personas que fuimos a Sudbury Valley hace/mos mucha_s
mds cosas distintas. No todas esas personas estdn en ?a uni-
versidad, muchas ensefian a bailar, son fotdgrafos, viver €n
contacto con la naturaleza o se dedicarn @ cosis muy diver-
sas; son muy individualesy. Sudbury Valley es und esc:eéa
para la era postindustrial. Es una escuela pard la eral €
descentralizacién y la individualizacion. Es una escuela z;u:
prepara a las chicas y los chicos para un mundo que camol

122. Danie] Greenberg, Mimsy Sadofsky y Jason L

The Lives of Sudbury Valley Alumni, Sudbury V2
2005, "

empka: The Pursuit ofHa.ppiness.
lley School Press, Framingham,
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1 una velocidad de vértigo, en el que lo mds necesario par
las personas €s la capacidad de rzdaptarse felizmente 4 situ:
ciones nuevas, aprender materiales nuevos, trabajar d f,,.
ma independiente, ser capaces de utilizar su tiempo de o;,

de un modo que les satisfaga.™

En definitiva, las investigaciones sobre educacion libre ¢
han centrado en demostrar que esta conlleva beneficios parael
individuo v han evitado abordar aquello que podria ponerlaen
entredicho. Por lo general, no mencionan que muchas de estas
escuelas tienden a atraer a estudiantes procedentes de familias
con unos valores muy concretos, favoreciendo de este modoun
aislamiento cultural: que sus cuotas mensuales pueden llegara
ser muy elevadas y, por lo tanto, poco accesibles para muchas
familias; y que aumentan la segregacion social al concentraren
ellas a estudiantes de un nivel socioeconémico y sociocultural
aito y privar de ellos a otras escuelas.’ En la misma linea, la
critica de Suissa a Summerhill podria extenderse a otras escu¢-
las libres: sila escuela no pretende que sus estudiantes se COm-
prometan con asuntos sociales mds amplios ni que hagan
frente a la realidad sociopolitica actual, existe el riesgo de estf
educar.ldo a personas felices pero centradas solo en si mismas.’”
Algo’s'unilar ocurre con Sudbury Valley School, que se declar2
explicitamente apolitica y ajena al contexto politico mds am
ph1o,, no se define de acuerdo con una determinada orientacion
For o e e otcr s dgunes pesegncos Boporas
dad de ser libres y crecer felicefuélos PEVlicgdos 2 °P orear

» €sta escuela no constituye n€-

cesariamente un espacio en
criticas con la injusticia socia] 7 q desarrollen perso

123. M.imsy Sa‘dofsky'. «Sudbury Valley Schoo] h .
independientes», Cuadernos de Pedagogig p - a‘ueSCue]a de vanguardia para nino®
124 Yehuda Bar Shalom: Educating Isrqe] ‘Ed > 2004, pp. 25-29, esp. p. 29-

Multicultural Society, Palgrave Macmillan_.“ia”o"al Entrepreneurship in IsraeIs
125. Suissa, Anarchism and education..., op. cit Ond[eS, 2006.

126. Greenberg, Por fin, libres..., op. cit.

12 7 v lo]‘a l { Lz lg: ) g ' jeluocralj b ar]S()Il
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Jas escuelas mas racistas de Inglaterra:
a

and 4]
12
8. Jona Ko £61in Boston, 1972, P- 1
Ron 20l: Free Schools, Houghton Mifflin, Bo

of

N

En mi opinidn, una escuela libre rural aislada y elitista
para los hijos de blancos y ricos dentro de un territorio como
los Estados Unidos y en una época tan tormentosa como 1972
se parece demasiado a un arenero para los hijos de los guar-
dias de las ss en Auschwitz. Si hoy en nuestros libros de histo-
ria, 0 en nuestras conversaciones cotidianas, oyéramos hablar
de una red de pequefias escuelas rurales, exquisitas e idealistas,
que funcionaran con un alto grado de libertad personal, pero
dentro de los limites del aislamiento ideoldgico, en los hermo-
sos y empinados bosques de las afueras de Miinich y Berlin
en 1939 0 1940, y si leyésemos o nos dijeran que los que diri-
glan estas escuelas sequian todos los métodos innovadores y las
nociones ilustradas y que tenian sobre sus escritorios o en sus
paredes grandes posteres de personas como Maria Montessori
y Tolstoi y Gandhi, y que de alguna manera se mantuvieron
al margen del aviso del gobierno nazi y de los militares y de la
policia y de los guardias de las ss, pero consiguieron permane-
cer durante toda la guerra sin experimentar rabia ni la nece-
sidad de intervenir en la vida de aquellos definidos por la
prensa y los medios alemanes como menos que humanos y Si-
guieron adelante con sus actividades acudticas y sus juegos
nnovadores mientras el humo se elevaba sobre Dachau... Creo
Tue ahora considerariamos a esas personas como una variedad
"¥finada y aterradora de seres humanos alienados.

—

o different . ion
approaches to democratic educatio : .
ternative Learnin g,vol. 8, n.° 15, 2014, pp- 29-68, bitly/2ZAhcF2

tate U. L. Free Schools, Free People. Bducation and DemOFTHCy Aﬁ;)
fVersity of New York Press, Albany, 2002 (traduccién propia

scuelas que
educador y
me defensor

», Journal of Unschooling

1. Citado en
r the 19605,
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Frente a esta evidente falta de accesibilidad de Ias escuy

. . . , e
alternativas hay quien, retorciendo la realidad, afirm, Qe s tras
-

ta de escuelas exclusivas y que excluyen, pero que al mig,
tiempo son «inclusivas, pues son capaces de conseguir gy ,
alumnado que esta excluido y destinado al fracaso ey escuely.
tradicionales, consiga ser un alumno mds, motivado y con tod,
un futuro por delante».’” Se trata, por lo tanto, de aumenty |,

oportunidades de quienes ya parten de una situacién de privil.
gio: escuelas inclusivas para las élites econémicas. No obstante
la mayor parte de familias de izquierdas interesadas en las peda-
gogias alternativas han sido criticas con su exclusividady, porlo
tanto, han abogado por distintas propuestas en favor de una ma-
yor accesibilidad. En primer lugar, algunas familias han defer'l.dl-
do la exencién de impuestos para quienes matriculen a sus hijos
en escuelas alternativas con el fin de evitar lo que ellas conside-
ran un doble pago. Este es el caso del investigador y promotor df,:
escuelas alternativas Sergio Carneros, quien sefala que se estd
produciendo una «injusticia distributiva a nivel estatal, pues s’
tas familias deben pagar un elevado precio por una educacion
diferente a la piblica».’® Desde esta Optica ultraliberal, la unica
manera de hacer accesible este tipo de educacién es devolver
parte de los impuestos a quienes opten por una escuela alter-
nativa, una variante del conocido como «cheque escolar», qu¢
fue planteado por primera vez por Milton Friedman y que ha
contribuido, alli donde ha sido aplicado, a aumentar la segrega-
cion y la privatizacién.’ En segundo lugar, otras familias han

129. Carneros Revuelta y Murillo, «Aportaciones de las escuelas alternativas a I
justicia social y ambiental...», op. CiL., p. 145.

130. Carneros Revuelta, La escuely alternativa..., op. cit., p. 261.

131. Stefan Blankertz: «The Political dimension of free and home schooling», Other
Education. The Journal of Bducational Alternatives, vol. 4, n.° 2, 2015, PP- 185-188,
bit‘,]_y/ynD'HbGI. El cheque escolar €s una medida por la cual el Bstado entregaa
cada familia una cantidad de dinero o un bono canjeable por hijo en edad
escolar, para abonar la cuota de |5 escuela que elija dentro de las disponibles en
el mercado. Se enmarca, Por lo tanto, dentro de una agenda de privatizacién de
la educacién ya que, en lugar de ofrecer plazas suficientes en escuelas publicas
el Bstado apuesta por financiar de manera indirecta la educacién Privada. ’

84



§L NEGOCIO DE LA INNOVACION Y LAS ALTERNATIVAS

eferido reivindicar la ¢ (jl\(‘(‘\l(’)ll de conciertos a escielas 2

;(~xl1.1t1\'~‘* privadas, es dcqr, que el Bstado las financie integra
:m‘mc con dinero pu blico. bm, f:ﬂ]bﬂrgo, esta opcién se ha
frentado tambien a mughgs Criticas por parte de quienes ven
:;.z\'t* peligros en el crecimiento de la red de centros concer-
?.:dc-s. Por eso, buena parte de las familias han defendido una
cercera opcion: que estas pedagogias sean introducidas progresi-
-amente en la escuela publica por medio de proyectos de innova-
-jon educativa, una via que ha contado con mucho respaldo entre
 izquierda a pesar de las numerosas razones que hay para, como
minimo, sospechar de su conveniencia. La primera de ellas es que
estos proyectos han sido a menudo disefiados, impulsados y fi-
nanciados por fundaciones filantrocapitalistas,’* pero hay otras
menos evidentes. Por ejemplo, estos centros innovadores estdn
arayendo la demanda de familias de izquierdas privilegiadas que
buscan una escuela respetuosa con las necesidades de sus hijas o,
mejor dicho, que se ajuste a sus deseos y aspiraciones. A pesar
de sus buenas intenciones, lejos de reivindicar la accesibilidad de
unas pedagogias que presuponen mejores y de defender con su
Postura la escuela publica, las familias que apuestan por esta ter-
“raopcion estan ejerciendo en realidad su posibilidad de elegir
0mo consumidoras. En definitiva, exigen una diversificacion de
& oferta para maximizar la llamada «libertad de eleccién, un pi-
2rde Las politicas educativas neoliberales que se apoya en la con-
“PCion de la educacién como un objeto de consumo en lugar de
't‘ff“" Un derecho o un bien comin: no importa lo colectivo, sino
:;i::g;e?te rm posibilidad, como maclxe o padre, de elggir de
, on mis deseos. No es de extrafiar que la ya mencionada
a ;{;rem[ca_rfﬁ dirigigra en 2015 el docqmental Educacio;n c_1 la ccclzr-
o edUCatiliaon pendzente), en el que defle.nde que tpdos 0s MO le-
,mp(’rtante és tenen sus veqtg,as y sus mcgnvinlentes % qlue o
S5e ady tZS que cada farm'ha pueda elegir ;1 remente ee 3:;;
€este Pteasy dema’nda, Tampoco sorprende que s.e §xpr i
odo en un articulo sobre el boom de la educacion libre:

Y
32

F\
516 @
" el caso e - a 21 en Catalufia
elya mencionado Escola Nova 21 en Cataluiia.
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El objetivo de los defensores tedricos de la educacigy liby,
en Esparia es, precisamente, infiltrar la educacigy, pdblia;
para evitar que sélo puedan disfrutarla quienes puede, pa-
gdrsela. Laura Mascard, presidenta de la Plataformq por Iy
Libertad Educativa, defiende por su parte «una reformg .
tegral del sistema escolars que permita a las familias «unq
verdadera libertad a la hora de elegir». «No obstante, obser-
vamos una tendencia de la escuela convencional (tanto pi-
blicacomo concertada y privada) de copiar algunos elementos
caracteristicos de las escuelas libres, por lo que la diferencia
entre ambos modelos se va acortandoy, dice.*33

Rafael Feito explica en su articulo «La beautiful people dela
escuela puablica» cémo se produce este consumo en el caso de
las familias de izquierdas partidarias de la escuela piblica in-
novadora:

En el espacio de poco mds de una semana he participa-
do en un par de actos que me dan que pensar acerca de
cudles puedan ser las limitaciones y contradicciones de las
escuelas piblicas democrdticas (en Madrid, colegios como
La Navata o Bl T rabenco). El primer acto fue una confe-
rencia a cargo de Xavier Bonal en el seminario que tan di-
ligentemente organiza Julio Carabafia en la Facultad de
Educacidn de Ig Complutense. En su charla —referida a la
ciudad de Barcelona—, Bonal hablaba del deseo de und
parte de la clase media alta de los barrios mds acomodados
de la.ciudad condal por escolarizar a sus hijos en la escuela
piblica, pero no en cualquier escuela piblicq, nj siquiera
en {os centros piblicos de barrios adyacentes de menor nivel
socioeducativo. Se trataria de una estrategia consistente en

v g ’ P ol . ) X
133, La entradilla del arefcylq refleja también la educacigy, concebid mer-
da como

cantla sujeta ¢ . g , L :
Cancla sujeta g Jg oferta y la demanda: «Bn 2019 sélo habig 40 escuelas libres en
Ispafia. Hov can scuelas libres
Espafia. Hoy son mys de 600 y no cubren ni de lejos 1a demand M {s
AP ' é anda, sy mas
familias optan Porun modelo que despierta tanto ingeyg Sy

“ S Como ey icis

‘ 1 " ! es »

(Villarino, «E] “boom” de la educacién libre en Bspaiiay cepticismo
v O, ( ”.).
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colonizar un centro piiblico de manera que este oferte una
educacidn ern relativa libertad, dialogante, democry ticd
innovadora... al gusto de este grupo social, [-..] Pocos a’fa;
después de la conferencia de Bonal, acudi a la llamady
«fiesta del proyectoy del colegio piiblico La Navata, la cual
se celebrd por la mafiana en un dia laborable. Allf asisti a
instancia de la amable invitacién de Consuelo Uceda (di-
rectora del centro en sus dificiles momentos iniciales y una
mujer que es toda una referencia en el dmbito de la inno-
vacion educativa). Pese a ser las diez y media de la maria-
na, el patio del centro estaba lleno de padres y madres de
alumnos. Supongo que esto puede ser indicativo de qué tipo
de empleos pueden desemperiar estos progenitores. Durante
el desarrollo de la fiesta, me encontré con una colega de mi
facultad de reconocida militancia izquierdista. En nuestra
conversacion salié a relucir que varios comparieros de mi
facultad también llevan a sus hijos a tan singular colegio y
que, incluso, hay personas que han cambiado de residencia
—lo que ha llegado a suponer desplazarse desde alguna pro-

vincia lejana— para poder garantizar a sus hijos un puesto

en tan codiciado centro. Esto [..] no es otra cosa que una

estrategia de clase media. Tal opcién permite alardear de

una cierta vitola progresista —«iyo escolarizo a mi hijo en

la piiblicav—. Sin embargo, esta escuela puiblica no es cual-

quier escuela piiblica (si se quiere comprobar qué es una

escuela piiblica mds convencional se puede ir, por ejemplo,

a Orcasitas 0 a mi actual lugar de residencia: Pozuelo de

Alarc()'n)_lza

; ntrE:ciz 8l%arda relacién con otro de lps peligros quelzmlr;;ﬁfcﬁ
ey ccién de pedagogias alternativas en la escllef eracjén
COIecf-a r de contribuirse a un movimiento de. trans :l)ores o
ung V0, se fomenta la aparicién de centros mn_ov'a e de
Marca personal individual que les permitd distinguirs

Y — o de
S:facl Feito Alonso: «La beautiful people de 1a escuela pablica, febrero
“0bitly/3G npews,
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otras escuelas.’® Aumenta de este modo la Competicig

centros, una competicién en la que ademds estos estén :nmtre
diciones desiguales (por contexto socioeconémico, I"Cucxon'
materiales disponibles y estrategias publicitarias a sy alca,::
entre otras). Como consecuencia, la segregacién entre escuehg
publicas también crece. Tal y como alerta un informe elab,,

do por el Sindic de Greuges,

..se podria estar configurando una «triple redy de es
cuelas, con dindmicas de segregacion mucho mds intensas
que las que separan la piblica y la concertada. En primer
lugar, habria las escuelas con composicion social desfavore-
cida, «proyectos educativos socialmente estigmatizados» y
baja demanda; en sequndo lugar, centros con alumnado he-
terogéneo con proyectos educativos consolidados, pero sin
demasiada capacidad de atraccidn; y, por iltimo, escuelas
distinguidas socialmente por sus proyectos singulares. En
esta division, segiin el Sindic, ya no seria tan importante la
distincidn piblica-concertada, dado que en cada red ha-
bria escuelas de ambas titularidades.*3*

Ademds, la proliferacién de escuelas publicas con pedagogl'SS
alternativas estd generando, entre escuelas publicas;dindmicas &
segregacion escolar mds ocultas que las tradicionales entre 12 red
publica y la privada. Como explica Maria Menegaki, escuelas sk
tuadas en barrios trabajadores estdn siendo elegidas por familias
de clase mgdia o alta con un capital cultural y un estilo de vida
miy parecidos entre si, con tiempo para visitar escuelas 0 A
informarse y con posibilidades para desplazarse a diario desde
otros barrios o incluso cambiar de vivienda, mi ue fami-
lias migrantes de estos barrios obreros est;n s(:: tfjas gx e
no solo por las cuotas o el coste de los materialesnsizo también

J

135. Ainara Zubillaga y Lucas Gortazar: «Innovacién eduyc ]
; 4 ciche ) ey ) ativa, ; i a la
inclusién o excusas para la segregdcwn?») El Diario de la Eedur cMCIOIaS par
de 2020, bit.ly/3qo8uen. ducacion, 22 de enero

136. Rodriguez, «La innovacién educativa ante la segregacidn
i €scolary :
ey OP. CIL.
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mto(\xclmdas”’ po—r una vcl'nlfnm fﬁcnl:wr y un lenguaje muy espe
;mcc‘»" que solo las f.'lurnf ias m%ii calternativasy comparten —y
e sinven para dchnn’t.llx urn mlm.mm.q,» y un «otros»— y por sus
cpectativas en torno a la esco {lrlZElClOY.L. En cuanto a estas alti-
s, €8 POCO probable que aquellas famll,.las que esperan que sus
hijos obtengan gl graduado escolar, estuldi‘en, aprendan el idioma
4el pais de acogida, adqmerap buenos hébitos o se relacionen con
personas diversas, por mencionar algunos ejemplos habituales,
matriculen a sus hijos en una escuela que hable de respetar los
ritmos individuales, de acompafiar en lugar de ensefiar, de desa-
rrollar talentos innatos, de satisfacer intereses previos o de ofre-
cer una atencion individualizada.

Llegadas a este punto, parece pertinente la pregunta de
cémo lograr entonces que las pedagogias alternativas sean ac-
cesibles, sin favorecer al mismo tiempo la privatizacién de la
escuela publica y la segregacién escolar. Sin embargo, esta pre-
gunta da por verdadero que se trata de pedagogias mejores,
dignas de ser puestas en prictica y extendidas, y no podemos
responderla precisamente porque discrepamos con esa asun-
cion. En el tercer capitulo, trataremos de argumentar que el
problema de estas pedagogias no es su falta de accesibilidad,
sino su cardcter reaccionario, por lo que si algo nos preocupa
¢s precisamente su difusién acritica, también dentro del movi-
miento libertario, y no su escaso alcance. Para ello, examinare-
10s antes los esfuerzos que han dedicado las anarquistas a la
educacién y revisaremos los principios que se le han atribuido
4su Pedagogia. A este fin dedicaremos el siguiente capitulo,
“nla intencién de estar en disposicion de analizar después

13 . —

7 ﬁ;ixegegakiiyn .andlisis critico al movimiento por el cambiovedz;cla(tlivc; en
tropolg Ia Omunicacién presentada en el V Qongreso Intergacmz ; f\ n-
Nomy dge i\2 Bk 2019, Pensar culturas, cambiar mundos, Umversll a ! uté-

implicy adrid, Madrid, julio de 2019. Hablar lde <<aut?exc. u51l n» fno

L uso leue ¢s1a sea elegida de manera libre y consciente por quien z;\ sufre.

agente quep mf"lo «auto-? se debe a que en e;ta for.ma de excl}ls‘lén po ay un

“tablece :lc twa""‘ente impida el acceso a dete'rmmaQa's fanu‘hus, sxnodgue ;e

tlegiy ina es:::‘}““mo’s para que sean las propias familias quienes, pudiendo
1, decidan «voluntariamente» no hacerlo.
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