CAPITULO 1

EL RENACIMIENTO

Rabelais o la corriente enciclopédica

Lo que caracteriza ¢l periodo cuyo estudio acabamos
de terminar es, como hemos visto, su admirable fecundi-
dad en materia de organizacién cscolar: le debemos los
principales drganos de nuestra ensefianza. La aportacién
del nueve periodo en que vamos a entrar ahora es de una
naturaleza muy distinta. El Renacimiento fue la épocca en
la cual se elabord el ideal pedagégico que ha durado, de
forma exciusiva, desde el siglo xv1 hasta finales del XVIII
vy que, con formas méas moderadas, sobrevive todavia al
lado de un nuevo tipo escolar que, desde hace cincuenta
afios, trata de constituirse. En esta escuela se han formado
los rasgos esenciales de nuestro espiritu nacional bajo la
forma que tomo a partir del siglo xvﬁ es decir, de nuestro
espiritu cldsico. Vamos a tratar ‘el tema siempre contro-
vertido de la ensefianza cldsica. Unicamente que, en vez de
tratarlo dialécticamente, analizando la nocién subjetiva que
cada uno de nosotros pueda hacerse de él, comenzaremos
buscando objetivamente cémo se constituyd esta ensefianza,
qué causas la hicieron aparecer, qué fue, qué influencia ha
tenido en nuestra evolucién mental, investigaciones que
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228 - Emile Durkheim

son indispensables si gueremos juzgar con conocimiento
de causa lo que estd llamada a ser en el futuro.

El ideal cuya génesis vamos a intentar describir se pre-
senta bajo una forma muy especial que merece sefialarse,
No es continuacién ni desarrollo de los diversos ideales
que los siglos precedentes habian perseguido; muy al con-
trario, se afirma de entrada como antagonista suyo. El Re-
nacimiento, en su aspecto pedagégice, sefiala una solucién
de continuidad en nuestra evolucién mental, una ruptura
con el pasado. En cierto sentido, comienza algo completa-
mente nuevo. Esto es lo que expresa ingeniosamente Ra-
belais en una alegoria de su Pantagruel. Cuando Gargantua,
después de haber sido, durante algin tiempo, educado se-
gin la disciplina de profesores de la Sorbona, fue, por Wl
timo, confiado a la direccién de Pondcrates, que, en el
pensamiento de Rabelais, representa el espiritu del Rena-
cimiento, la primera preocupacién de su nuevo maestro
fue purgarle «canénicamente» el entendimiente «con elé-
borc de Antierya», con el fin de limpiarle de «cualquier
alteracién y perversa costumbre del cerebros. Con este mé-
todo, «Pondécrates le hizo olvidar todo lo que habia apren-
dide con sus antiguos preceptores, como hacia Timoteo
con aquellos discipulos suyos que habian sido instruidos
por otros miusicos». Porque, segun Rabelais, no hay que
conservar nada de este antiguo ideal pedagégico, sino que
-es necesaria una revolucién que destruya por completo la
vieja enseflanza y ponga en su lugar un sistema entera-
mente nuevo. No se puede construir nada misntras que
no se le haya hecho sitio. Hay que comenzar por derribar
definitivamente este edificio carcomido y barrer sus rui-
nas del suelo antes de que se pueda hacer algo. Para que la
recta razén pueda encontrar acceso en un entendimiento,
es necesario que no queden en €] ni rastros de la escoléas-
tica. Y Rabelais no es el tinico que adopta, con respecto a
la ensefianza escoldstica, esta actitud intransigente y revo-
lucionaria. Es la de todos los grandes pensadores de la
época. La ven como una moda desatinada, una peste, una
calamidad, pestis publica, tanta quantg in Republica non
queat ulla major existere, dice Erasmo, una calamidad pu-
blica tal que no puede haber otra peor en un Estado.

Esta actitud nos va a explicar una novedad importante
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que presenta el periodo en el gue entramos; me refiero a
la aparicién de las grandes doctrinas pedagogicas. '
Hasta este momento, no hemos encontrade minguna.
"Clertamcnte a partir del momento én que Carlomagno
,5aco de la langmdez en que tanto las escuelas como los
estudios - vegetaban, se llevaron a cabo grandes cambios,
pero de una forma espontanea e irreflexiva; eran producto
de un movimiento anénimo, impersonal, inconsciente de la
direccién que segufa y de las causas gue le determinaban.
‘ En ningin momento hemos encontrado en nuestro reco-
- ITido ni a un Comenius, ni a un Rousseau, ni a un Pesta
. lozzi que, sirviéndose de la ciencia que tenia, se haya dedi-
cado a construir metddicamente, con pleno conocimiento
» de causa, un plan de educacién total o parcialmente dife-
‘rente de aquél que funcicnaba ante él. La constitucién de
la Unijversidad, la funcién de los Colegios, las variaciones
por las cuales pasé el ideal pedagdgico, todo esto se hizo,
por asi decirlo, por si mismo; sin que ningin teérico inter-
viniese para sefialar, por adelantado, la via a seguir, dando..
las razones de sus afirmaciones y de sus preferencias.
Porque, en realidad, toda esta parte de nuestra historia
escolar s6lo fue el desarrollo muy lento, muy progresivo,
de una unica y misma idea. En electo, hemos visto que el
formalismo gramatical de la época carolingia se convirtié
poco a poco en el formalismo logico de la época siguiente,
gque ya lo contenia en germen; que la escuela catedral di-
seminé a su alrededor escuelas privadas que se confedera-
ron y que, al estrechar progresivamente los vinculos que
las unian, se convirtieron en la Universidad, sin que hubiera
nunca ningun cambio de viento, ningiin viraje brusco. Aho-
ra bien, los cambios tan continuos, distribuides en espa-
cios de tiempo tan largos vy, en consecuencia, fragmentados
en parcelas infinitamente pequefias, son naturalmente in-
sensibles. Todas estas transformaciones se operaron, pues,
sin que los contempordneos tuviesen percepcién de ellas.
La tdea progresé lentamente, por si misma, en el incons-
ciente, al ser determinadas las modificaciones inmediata-
mente necesarias por la percepcién de las nuevas necesida-
des que se ponian de manifiesto dia a dia, pero sin que en.
\_nmgun .rhomento €l pensamlento -hubiera-+sido; mcntado a
a'nt1c1par el FutiiFo"a trazarse-un plan de cbnjunto va diri-
«gir; en"consecuencia, la marcha de los acontecimientos. En
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estas condiciones, toda teoria pedagdgica resultaba impo-
sible.

Ya no ocurre lo mismo en e] siglo xvi. Esta vez, la tra-
dicién escolar ya no se desarrolia en el mismo sentido que
en el pasado; se estd preparandc una revolucién. Este movi.
miente, en lugar de proseguir, apacible y silenciosamente,
la via en la que estaba comprometido desde hacfa siete si-
glos, se aparta bruscamente de elia y busca otra completa-
mente nueva, En estas condiciones, no era ya posible dejar
que las cosas siguieran espontdneamente su curso habitual,
puesto que, por el contrario, habfa que resistirlas, cortarles
el paso, hacerlas retroceder, Habf{a que oponer al instinto,
al hdbito adquirido, una fuerza antagénica gue solo podia
ser la de la reflexidon, Puesto que el sistema nuevo al que

:se aspiraba no-se podfa llevar a cabo por una simple e
~inmensa transformacién del que estaba en vigor, habfa,
'\ pues, que empezar construyéndaolo por completo y con to-

das sus piezas por medio del pensamiento, antes de hacer-

Jle pasar a los hechos; y, por otra parte, para darle una
autoridad que le impusiera a los entendimientos, no bas-

taba con enunciarlo calurosamente, habia que acompafiario
con sus pruebas, es decir, con las razones gue parecieran
justificarlo; en una palabra, habia que hacer teoria. Por
eso, en el siglo xvi, vemos eclosionar toda una literatura
pedagégica por primera vez nuestra historia escolar. Estdn
Rabelais, Erasmo, Ramus, Budé, Vives y Montaigne, para

ino citar més que los que interesan muy particularmente a
Francia. Para encontrar una produccién tan abundante,
¢ tenemos que ir hacia delante, hasta el siglo xvII, es decir,

thasta nuestra segunda gran revolucién pedagégica. La apa-
ricién de esta multitud de doctrinas no se debe a un azar
que habria hecho nacer en ese momento una pléyade de
pensadores; sino que fue la crisis violenta gue atravesaba
entonces nuestro sisterna educativo quien despertd la ima-
ginacién y susciié los pensadores.

Y, de este moda, nos encontramas con que disponemos,
para hacer la historia de la ensefianza en el siglo xvi, de
informaciones muy preciosas que no teniamos hasta ahora.
En efecto, hasta el presente, la materia inmediata de nues-
tras investigaciones eran las instituciones escolares o peda-
gégicas tal como aparecen cuando se constituyen, o al me-
nos, cuando ya han tomade una primera forma externa y
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sensible, cuando son algo distinto de proyectos, cuando ya
han empezado a funcionar en la practica, porque sélo po-
demos cogerlas en ese momento. En cuanto a los movi-
mientos de ideas, a las aspiraciones, a las tendencias de
donde proceden estas instituciones y a las que traducen,
cuya consecuencia visible son, no podemos observarlos di-
rectamente; porque, debido a las razones que hemos ex-
puesto, todo esto ocurria en el inconsciente, sin que los
mismos hombres tuviesen de ello una percepcidn clara.
Solo podiamos conjeturarlos después, segin los efectos
producidos, es decir, segtin Ias instituciones escolares y los
métodos pedagdgicos que habian suscitado.

En el siglo xvi, por el contrario, el observador se en-
cuentra en condiciones mucho més favorables. Porque, es-
t0os procesos mentales que hasta ahora se nos escapaban,
podemos aqui observarlos directamente, puesta que se
muestran al exterior, a flor de piel, por asi decirlo, en las
obras de los pedagogos. En efecto, las teorias pedagogicas

' mo son otra cosa que la expresidn de corrientes de opinién

gue actian, en materia de educacidn, en el medic social
donde han nacido."El pedagogo es una conciencia mas am-
plia, mas sensible, mas esclarecida, que las conciencias me-

dias y en la cual se enfrentan con mas fuerza y claridad las

aspiraciones ambientales. De este modo, ahora podremos
llevar el andlisis mds lejos de lo que nos era posible hasta
este momento: mdas alld del 6rganc escolar, mas alld de
las practicas pedagégicas constituidas, podremeos descender
hasta esos estados profundos de la conciencia social de
donde se desprende todo lo demds y que anteriormente se
hurtaban a nuestra observacion. Tratemos, pues, de utilizar
con este dnimo las grandes doctrinas pedagdgicas del Rena-
cimiento que han llegado hasta nosotros. No se trata de
estudiar cada una de ellas aparte, en todos los detalles de
su econornia interna, de hacer en una palabra una mono-
grafia, sino, por el contrario, de relationarlas, de esclarecer
unas con otras, de ver los aspectds en los gue se confunden
y los aspectas en que divergen unas de otras, de forma que
se desprendan las grandes corrientes de opinidn gue tradu-
cen y que son la raiz de las reformas escolares de las que
OS varnos a ocupar a continuacidn.

Decia: las grandes corrientes de opinién... Porque, en
efecto, el Renacimiento es producto de factores demasiado
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complejos como para que no hayan nacido a la vez movi-
mientos de opinién muy diferentes. Se puede decir por
adelantado que, sin que se dieran cuenta, los pueblos de-

‘bieren estar activados por tendencias, por concepciones di-

vergentes. Especialmente hay dos que nos parece muy im-
portante distinguir. Indudablemente, no porque se excluyan
y rechacen radicalmente; hay aspectos en los que se con-
fuden; tampoco existe quizd un solo gran pensador del
Renacimiento que no haya percibido o experimentado una
y otra en clerta medida. Sino porque, por otro lado, son
demasiado diferentes como para que una misma mente pue-
da con facilidad adherirse a una y otra del mismo modo.
Segin los pedagogos, lo que perciben mas vivamente y lo
que asi representan de la forma mds adecuada, es la na-
turaleza de su genio personal, el medio en que han vivido,
ora una, ora otra. De este modo, excepto buscar sus rela-
ciones y sus puntos de contacto, es relativamente facil di-
sociarlas. ,

De estas tendencias, Rabelais es la encarnacién més
completa y poderosa de la primera. No es facil definirla
con una palabra. Veamos en qué consiste.

La idea gue domina toda la obra de Rabelais es el horror
por todo lo que sea reglamentacion, disciplina, obstaculo
a la libre expansién de la actividad. Todo 1o que molesta,
todo lo que contiene los deseos, las necesidades, las pasio-
nes de los hombres es malo: su ideal es una sociedad don-
de la naturaleza, libre de toda coaccidn, pueda desarrollarse
en plena libertad. Esta es la sociedad perfecta que lleva a
cabo la famosa abadia de Théléme, cuyo reglamento cabe
entero en esta férmula muy simple: Haz lo que quieras.
Toda la vida de los telemitas, dice Rabelais, «era empleada
no por leyes, estatutos o reglas, sino segin su voluntad y
franca arbitrios. Comian, bebian, dormian cuando querian,
como querian, cuanto querian. No habia ninguna muralla
en ese monasterio construido completamente al revés que
los monasterios habituales. Nada de votos, por supuesto,
porque los votos tienen por objeto atar, encadenar la vo-
luntad. Ni siquiera relojes ni campanas que recorten el dia
en trozos definidos, periodos delimitados dedicados a ocu-
paciones determinadas. Las horas son como limites puestos
al tiempo; es preciso que también éste transcurra con faci-
lidad y libertad; sin que tenga, por asi decirlo, conciencia
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de sf. En la base de toda esta teorfa est4 ese postulado
fundamental de toda la filosoffa rabelesiana, que la patu-
raleza es buena, por completo, sin reservas, sin restriccio-

.nes. Ni siquiera las necesidades que se consideran més ba-

jas estdn exceptuadas; a pesar de los prejuicios, son buenas
puesto que estdn en la naturaleza. Esta conviccién de la
bondad fundamental de la naturaleza es lo que, como
hemos visto, estd en la base del realismo de Rabelais. Si
esto es asi, ¢por qué reglamentar? Repglamentar la natura-
leza es imponerle limites, es circunscribirla, es, por consi-
guiente, mutilarla, Toda reglamentacién es, pues, mala,
puesto que es una destruccién gratuita vy sin razon.

Lo que estd en el fondo de esta concepcién, es una
impaciencia hacia.todo freno, hacia todo Hmite, hacia todo
lo que ajusta, es una necesidad de espacios infinitos, don-
de el hombre pueda desarrollar libremente su naturaleza.
Es esta idea de gue la humanidad tal come la ha hecho la
educacién tradiciopal, sélo es una humanidad truncada, in-
completa, disminuida. Es la conviccién de que hay en nos-
otros reservas casi ilimitadas de energia inutilizada, pi-

- diendo desplegarse, pero que un deplorable sistema des-
anima y reprime, cuando habria, por el contrario, que

prepararle rendijas por donde pudiera escapar y exten-
derse hacia el exterior, Mas alld de la vida mediocre, mez-
quina, recortada y artificial que lleva la mayoria de los
hombres, Rabelais concibe otra, donde todas las fuerzas
de nuestra naturaleza serian utilizadas sin exclusién al mis-
mo tiempo que llevadas a un grado de desarrollo del que
la humanidad no se cree capaz, y esta vida es la que le pa-
rece que es la vida verdadera. Probablemente por eso se
encarna en gigantes el ideal rabelesiano, Porque sélo los
gigantes tienen talla para llevarlo a cabo. El gigante es el
modelo popular del superhombre, del hombre superior al
hombre medio. Ahora bien, se trata precisamente de sobre-
pasar la condicién media humana. Era, pues, muy natural
que esta humanidad elevada por encima de sf misma toma-
r4 fAcilmente en la imaginacién formas y proporciones gi-
gantescas.

Apliquemos este principio a la educacién; ¢qué conse-
cuencias se desprenden de é1?

Evidentemente que hay que ejercitar sin distincion to-
das las funciones del cuerpo y de la mente del nifio, ¥ que,
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ademds, vada una alcance el mis alto grado de desarrollo
de que sea capzz. Ninguna conquista de la civilizacién debe
resultarle extrafia. Gargantita primero y Pantagruel des-
pués, serdn hombres completos, a los que no les falta nada,
hombres universales. Fuerzas corporales, habilidad manual,
artes de adorno, conocimientos tanto pricticos como ted-
ricos de todo tipo, nada debe dejarse de lado y, en cada
especialidad, todo lo que se puede saber, debe ser tratado
de forma exhaustiva., Gargantia no se limitars a aprender
musica; sabri tocar todos los instrumentos, conocerd to-
dos los aficios, estard al corriente de todas las industrias.
Tba a observar, dice Rabelais, «cémo se fundian los metales
o cémo se forjaba la artilleria; o iba a ver a los lapidarios,
orfebres y pulimentadores de pedreria, o a los alquimistas
y monederos; ¢ a los fabricantes de tapiceria de alto lizo,
de seda y terciopelo, a los relojeros, a los fabricantes de
espejos, impresares, organistas, tintoreross. Visitaba «las
tiendas de los drogueros, herboristas y boticarios, y exa-
minaba cuidadosamente las frutas, rafces, hojas, gomas, se-
millas... a la vez que aprendia cémo las mixtificabans. Iba
a ver a «los tamborileros, escamoteadores y bufones, y es-
tudiaba sus gestos, sus ardides, sus destrezas y su facilidad
de palabra». Incluso hay intemperancia, incluso hay exube-
rancia en todo lo relativo a la educacidn fisica. Juegos de
destreza y gimndstica ocupan un lugar considerable en su
jornada. Se entrega a una verdadera orgia de ejercicios
fisicos. «Se¢ cambiaba de ropa y montaba sobre un corcel,
sobre un rocin, sobre una yegua, socbre un caballo drabe,
ligero, y le daba cien carreras; le hacia caracolear en el
aire, atravesar el foso, saltar empalizadas, correr en circulo,
tanto a derecha como a izquierda... Con su lanza acerada...

rompia un muro, atravesaba un arnés, abatfa un arbol, pa-

saba un anillo... Luego, blandia la pica, tajaba con la es-

pada a dos manos, la bastarda, la espafiola, la daga o el

punial... Corria ciervos, corzos, oses, gamos... Jugaba al

balén... Luchaba, corria, saltaba», ete. Indudablemente, se-

gun dice Sainte-Beuve, Rabelais se divierte en este pasaje.

Sin embargo, sus fantasias gigantescas no son simples di-

versiones. Lo excesivo y exuberante gue hay en este pro-

grama no se debe soélo 2 los desbordamientos de una ima-

ginacién desenfrenada, sino que se debe en particular a la
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concepeién que Rabelais tenfa del hombre y de la vida, es
dacir, a la naturaleza de su ideal. '
. Pero, lo que debe ocupar un lugar preponderante en
flas preocupaciones del educador es la ciencia. En efecto,
; segin Rabelais, por la ciencia, y unicamente por ella, pue-
' de conseguir el hombre realizar plenamentie su naturaleza.
" Todas las dem4s formas de la actividad humana son sélo
grados inferiores que llevan a este supremo estado. Esto
es lo que muestra la descripcién alegérica que llena las
tltimas paginas del libro. Fray Jean des Entommeures,
primer abad de Théléme, se ha embarcado en compaiiia de
Panurgo y se aventura a través de regiones fabulosas bus-
cando la férmula de la felicidad. Llegan, pues, a una isla
remota, donde se levanta un templo misterioso dedicado a
la «diosa Botella»; nuestros viajeros van a pedir el secreto
de la felicidad a esta botella mistica. Ahora bien, interroga-
‘da por Panurgo, responde con una unica palabra: beber.
Beber, es la embriaguez la que proporciona la beatitud.
No cabe duda de que esta respuesta tiene un sent%dP
alegérico. Panurgo no emprende este largo viaje para ini-
ciarse en los placeres de la embriaguez vulgar: de estos
placeres ya tenia, por s{ mismo, demasiada experiencia'. El
mismo Rabelais nos advierte que, en el templo de la leSB:
Botella, no se puede tomar nada al pie de la letra:_all}
todos son simbolos, y «razones misticas». Solo se es admi-
tido en ¢l st se ha atestiguado, previamente, por un acto
simbélico, que «se desprecia el vino»; que a imitacidn de
«los pontifices y de todos los personajes que se entregan
y dedican a la contemplacién de las cosas divinase, se ha
sabido mantener el espiritu «libre de toda perturbacién de
los sentidos, que se manifiesta en embriaguez y en otras
pasiones, sean las que seans. De este modo, en las paredes
estan grabados los pensamientos mds elevados, las .rnés
altas méaximas morales, con el fin de disponer a los fieles
al recogimiento adecuado. Por dltimo, lo que quiza sea mas
significativo, es que lo que sale de la diosa Botella r.10 es
vino, es agua, «agua de fuente, buena y fresca, iimp}da Y
argentina». De este modo, M. Gebhardt dice muy justa-
mente, «la embriaguez, cuyos transportes gustaréd el hom-
bre cuando llegue a su fin propio, no es otra cosa que el
arrobamiento del esplrity, el jubilo heroico del pensamien-
to gue se ha saciado de verdads. La sed de que aquf se
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habla, es 1a sed insaciable de la ciencia, y por eso oimos asi
a Bacbuc, la sacerdotisa del lugar" «0Observad, dice a Fray
Jean y a Panurgo, observad, amigos, que divino procede de
?-'_vmo y no hay argumento més seguro ni arte de adivinacién
‘menos falaz;.. Porque tiene el poder de llenar el alma de
iverdad, de saber y de filosofia.» Y qu¢ ssicmnidad hay en
las palabras que pronuncia cuando da a los dos amigos
tres frascos de esta agua maravillosa: «Id, amigos, bajo la
proteccidén de esta esfera intelectual, cuyo centro estd en
todas partes y cuya circunferencia en ninguna, que nos-
otros llamamos Dios; y cuando lleguéis a vuestro mundo,
dad testimonic de que debajo de la tierra hay grandes
tesoros y cosas admirables... Lo que se os aparece en el
cielo, lo que la tierra os exhibe... no es comparable a lo
que esta oculto en el seno de la tierra.»

De este modo, la felicidad soberana debe buscarse en
ese estado en que se encuentra el alma cuando se zambulle
con entusiasmo en el rio de la ciencia. Cuando se tiene de
la ciencia una idea tan alta, cuando se le ama con una pa-
sidén tan absoluta, tan desmedida, se debe naturalmente ten.
der a reclamar que el educador sacie de eila a su alumno,
sin medida, sin moderacién ni reserva de ningin tipo. Uni-
camente la posesidén integral de la ciencia humana podra
permitirle satisfacer esz necesidad fundamental de su na-
turaleza. No hay que epsefiarie tales o cuales ramas del
saber, sino el saber en su plenitud; hay que iniciarle en los
placeres de la embriaguez cientifica. «Ng tengo ningin
tesorn, escribe Gargantia a Fantagruel, mis que el de verte
una vez en mi vida abscluto y perfecto... en todo saber
liberal y honesto. En suma, que vea (en ti) un pozo de
ciencia.» Y ya, por la amplitud de esta concepcién, tenemos
la impresién de que nos estamos alejando del ideal medie-
val, Sin embargo, tamhién la Edad Media amé la ciencia;
también conocid, quizd mds que ninguna otra época, gran-
des entusiasmos intelectuales. Pero lo que termina de dife-
renciar a Rabelais y de caracterizar a la nueva orientacién
que representa es el modo en que concibe esta ciencia de la
que esta tan apasionadamente, tan perdidamente prendado.

Para la Edad Media, Iz ctencia se reducia al arte formal
de combinar adecuadamente las proposiciones del silogis-
mo dialéctico.»Para Rabelais, por el contrario, ante todo,
thay que saber cosas, adquirir conocimientos positivos.
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Aungue Pantagruel siga los consejos de su hermano, tal
como se formulan en el texto admirable del libro 11, no se
limitard a aprender aritmética, geometria, derecho civil,
que son todavia disciplinas formales; deseo ardientemente
que «te dediques con curiosidad» «al conocimiento de los
hechos de la naturaleza», «que no haya mar, tio, ni fuente,
cuyps peces no conozcas; todos los pajaros del aire, todos
los arboles, arbustos, y frutos de los bosques, todas las
hierbas de la tierra, todos los metales escondidos en el
seno de los abismos, tedas las piedras del Oriente y del
Sur; que nada sea desconocido para ti». Después que, «por
frecuentes anatomias, adquieras perfecto conocimiento de
ese otro mundo que es el hombre»,

Y, sin e¢mbargo, no es cierto que la ciencia de la na-
turaleza, el conocimiente de las cosas externas, constituya
para Rabelais toda la ensefianza. También estian las len-
guas, e incluso les reserva expresamente el primer puesto.
«Intento y quiero gue aprendas las lenguas perfectamente,
Primeramente, la griega, como quiere Quintiliano, en se-
gundo lugar, la latina, y después la hebraica para las Letras
Santas y la caldea y arabiga del mismo modo.» Pero ¢cudl
es el objetivo de esta ensefianza filolégica? ¢Se trata de
formar el gusto del alumno, de iniciarle en las bellezas de

1a literatura clésica y de ensefiarle a imitarlas? Estas preo-
Jicupaciones son,.casi por completo, extrafias a Rabelais.
“Gargantua recomienda, como mucho de pasada, a su hijo

formar «su estilo, en cuanto a la griega, a imitacién de
Platén, y en cuanto a la latina, de Cicerén». Es dificil ver,
en este consejo muy breve y dado de pasada, un gran en-
tusiasmo literario, Pero lo que muestra con evidencia gue,
para Rabelais, el interés pedagégico de estos estudios esta
en otra parte, es la naturaleza de los autores cuya lectura
recomienda mé&s particularmente. Si su objetivo estuviera,
ante todo, en hacer de su alumno un fino letrado, se habria
limitado a hacerle meditar sobre las obras maestras de la
literatura cldsica. Ahora bien, le vemos, por el contrario,

‘confeccionar su programa con uma gran despreocupacion
© por el valor literario de los escritores. Gargantia nos dice

que se deleita lo mismo leyendo «la Moral de Plutarco, los
hermosos Di4logas de Platén, los Monumentos de Pausa-
nias y las Antigliedades de Ateneo». Smgular eclecticismo
que pone, de ese modo, 2 Platén en el mismo pie de igual-
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dad que Ateneo, Plutarco y Pausanias. En otro pasaje (I,
24), se ve a 1a Rusticque, de Politiano, oscuro autor del si-
glo xv, al lado de los Trabajos de Heslodo y las Gedrgicas
de Virgilio. Queda de manifiesto que sus autores preferidos
“no son grandes escritores, grandes poetas, grandes orado-
res, sino ‘los:compiladores mds ricos en informaciones de
todo tipo. Son Plinio, Ateneo, Dioscérides, Julio Péiux, Ga-
lig, Porfirio, Opiane, etc. Muchos nombres de éstos sélo
son conocidos por eruditos. Si se cita a Virgilio, es como
autor de las Gedrgicas, porque las Gedrgicas contienen cu-
riosos detalles sobre los procedimientos agricolas de los
antiguos. La Antigitedad no es, pues, para Rabelais, un ins-
trumento de cultura estética, un modelo de estilo, de ele.
gancia literaria, sino una mina de conocimientos positivos.
Es un erudito quien la aprecia, y es como erudito como
quiere que se estudie. 8i la quiere conocer, es porque sien-
te curiosidad por saber qué pensaron y dijeron los antiguos

 sobre la naturaleza y sobre ellos mismos, sobre las cosas

y sobre su vida; en una palabra y para volver al punto de

vista de Rabelais, porque, si se la ignora, «es una vergiienza

gue una persona se llame sabias.

De este modo, se trata siempre del saber. Tampoco la
literatura es mdas que un medio de satisfacer, de apaciguar
parcialmente esta sed ardiente de saber que siante Rabelais
y que querria comunicar a la juventud por via de la ense-
fianza. De este modo, hay como dos tipos de ciencias; por

“una parte, el conocimiento directo de las cosas, del mundo,

~de la naturaleza; y por otra, el conocimiento de los hom-
bres sobre todo, de los hombres de la Antigiiedad, de sus
* opiniones, costumbres, creencias, usos, doctrinas, etc. Pero,
aunque, para mayor claridad de la exposicién, he creido que
debia distinguir estas daos formas de saber, es sin em-
bargo cierto que, para Rabelais, no estaban verdaderamen-
te separadas una de otra. Para él, saber cosas era, en gran
parte, saber lo que los antiguos han dicho de las cosas.

Con toda seguridad, seria inexacto decir que el mismo
Rabelais no tuvo sentido de la realidad y de lo que ella
misma tenfa de educativo; no dejaba de darse cuenta del
interés que tenia poner directamente al nific en contacto
con ella. Ciertamente, las lecciones que recibe Gargantia
se parecen, en ciertos aspectos, 2 lo que hoy llamamos lec-
ciones de cosas. Cuando estd en la mesa, se le habla <de
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la virtud, propiedad, eficacia y naturaleza de todo lo que...
estd servido: del pan, vino, agua, sal, carnes, pescados,
frutas, hierbas, etc.». Pero en seguida reaparece el otro
punto de vista: porque se ie habla de esas cosas y de sus
propiedades a través de los textos antiguos que hablan de
ellas. «De este modo, apreadié en poco tiempo todos los
pasajes que se refieren a esto de Plinio, Ateneo, Dioscdri-
des, Julio Pélux, etc.» Cuando se pasea por el campo, ob-
serva «los 4rboles y las plantass, pero ¢de qué forma?
«Comparandolas, dice Rabelais, con los libros de los an-
tiguos que han escrito sobre ellas, como Teofraste, Dios-
corides, Marcinus, Plinio, etc.» Cuando juega a las tabas
con su maestro «recolectan pasajes de los autores antiguos
en los cuales se hace mencién o se toma alguna metéafora
de este juego». Hay ahi un rasgo muy caracteristico de la
nocidn que tenia el Renacimiento de la ciencia, incluso los
hombres que poseian de ella la mas alta idea. La ciencia
objetiva, directa, de la naturaleza y la erudicién puramente
libresca estdn mezcladas inextricablemente, y la segunda
constituye, sin lugar a dudas, la parte mas importante del
saber. Lo que atrae a Rabelais y a todos los hombres de
su tiempo, lo que desean ardientemente conocer, no es tan-
to las cosas en s{ y por si mismas, cuanto los textos que
hablan de ellas. Entre la realidad y la imaginacién, se in-
tercala el texto, y con mucha frecuencia, es este el objeto
inmediato de la ciencia vy de la ensefianza, Tan dificil le
ha resultado al hombre desembarazarse de cualquier inter
mediario pdra entrar en contacto directo y en comunica-
cién con ese mundo que le rodea y que parece tan pré-
ximo, cuando, en realidad, estd tan lejos de nosotros.
Por ese aspecto, se ve gue Rabelais y su tiempo se vin-
culan a la Edad Media y a la escolastica. El libro continta
" siendo, a pesar de todo, objeto de un culto supersticioso,
7 aunque de otrp tipo; el texto contintia siendo una cosa
\sacrosanta. Pero por otro lado, jqi cambio, qué revolu-
cidén se ha llevado a cabo!, Buscan en el libro algo muy dis-
tinto, adem4s de que, més alla del libro, se ve emerger,
aunque timidamente y de forma incierta, la cosa. Hasta
ahora, las sociedades europeas sélo habian conocido un‘a
ensefianza formal; habian pasado del formalismo grgmatl-
. cal al formalismo dialéctico. Por fin aparece por primera
“vez la idea de una ensefianza nueva gue no tendria por
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- objeto dotar a la inteligencia de una destreza formal, sino
“nutrirla, enrlquecerla darle ‘sustancia. En lugar de esas

disputas donde se ejercitaba vacia, donde séla podia ten-
sarse nerviosamente sin alimentarse, se pone a su disposi-
cién una materia rica y se le invita a asimilarla. El saber
propiamente dicho se convierte en la cosa deseable por
excelencia; incluso se percibe su valor hasta tal punto, se
estd tan prendado de €I, que aparece a las mentes como
una especie de absolutc, que tiene su fin en sf mismo. Ni si-
quiera se piensa que esté ahf por otra cosa que por sf mismo,
que sea un medio con vistas a un objetivo de donde saca su
valor. Por el contrario, parece gue es bueno por si mismo,
bajo todas sus formas y en todos los grados. Lo que se

- quiere, no es saber que es Wtil para esto o aquello, para el
" cultivo de la inteligencia, por excelencia, o para la practica
‘de la vida; lo que se quiere es saber, pura y simplemente,
- saber lo mds posible. Toda ignorancia es mala; todo cono-

cimiento es un bien; incluso aquellos gue no sirven para
nada son buscados con pasién y acogidos con alegria. Por
eso, Rabelais se interesa tanto por las singularidades de
laos poligrafos, por los relatos més pueriles de los anecdo-
tarios, por los detalles mas insignificantes de la mitologia,

_como por las doctrinas de los grandes filésofos o por las

instituciones sociales de los puebles, Conoce todos los ora-
culos, todos los autores, todas las fantasias proféticas del
mundo antigue, todas las bacantes que rodean el carro de
Baco. No concede mds atencién a las teorias de Platén
sobre la inmortalidad, que a tal curiosa opinién de Hipé-
crates, a tal problema extrafio como el que proponia Ale-
jandro de Afrodisias: «Por gqué el ledn, que con sélo su
grito espanta a todos los animales, tinicamente teme y
reverencia al gallo blanco.»

Vemos con facilidad que esta sed insaciable de conoci-
mientos no es mds que una consecuencia de esa necesidad
ilimitada que hemos encontrado en la base de las concep-
ciones rabelesianas. Puesto que el hombre realiza mejor
su naturaleza por la ciencia, es natural que la actividad in-
telectual, alin mds que ninguna otra, sobrepase ficilmente
un poco la medida. Y esa misma necesidad ilimitada no
es mas que la traduccién, en el orden moral, del rasgo por

‘el cual, en el capitulo anterior, creimos poder caracterizar

al Renacimiento, El Renacimiento, dijimos, es el momento

“irrealizable.
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en ‘el cual las sociedades™europeds- éntraron en su-plena
juventud, Ahora bien, en'la naturaleza de la juventud €std
el ignorar todo lo que sean limites y barreras. Porque per- ¥
‘cibe en ella una plétora de vida que no pide mas que libe-
‘rarse que no parece que tenga baspante espacm ante si

de que pueda llegar un momento en que tenga que pararse
le resulta insoportable, v la niega. Unicamente con el tiem-
po €] hombre aprende la necesidad de la mesura y la mo-
deracion. Unicamente por la experiencia descubre los li-
mites infranqueables de su naturaleza y aprende a respe-
tarlos. Los pueblos estidn sometidos a esta generosa ilusién
de la juventud, igual que los individuos, y esto nos ayuda
a entender esta pedagogia de Rabelais que no es, en este
aspecto, mis que intérprete de su tiempo. En efecto, vere-
mos que esas aspiraciones no son especialmente suyas y
que ¢l Renacimiento se esforzé por llevar a cabo este ideal
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CAPITULO 2

EL RENACIMIENTQO (Continuacion)

La corriente humanista. Erasmo

En la dltima leccién establecimos una de las dos gran-
des corrientes pedagdgicas que nacicron en el Renacimien-
to: aquélla que encontré en la obra de Rabelais su expre-
sién mds caracteristica. Lo que la distingue de las demas,
&s lo gigantesco del ideal al que tiende. Traduce una nece-
sidad de vida, a la vez intensa y variada, un tipo de aspira-
cidén hacia una humanidad cuyas capacidades, todas sus
capacidades, se habrian llevado a un grado de desarrollo
que la contemplacién del hombre medio no permite sos-
pechar. Se trata de liberar la naturaleza des los estrechos
limites en los que le ha encerrado una educacién artificial
y de ampliaria en todos los sentidos. Pero existe un tipo de
facultades que hay que ejercitar yexaltar mucho mas que
las demds, porque nos ponen denmanifiesto de forma mas
eminente: son las facultades cognitivas, la facultad de cono-
cer bajo todos sus aspectos. El hombre sdlo realiza verda-
deramente su naturaleza si lleva los limites de su conoci-
miento tan lejos como pueda, si amplia su conocimiento
de forma que abarque a todo el Uaiverso. Solo es verda-
dera y absolutamente feliz en ese estado de exaltacién en
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que se encuentra la inteligencia en posesién de la verdad;
debe bus:ar la suprema beatitud en los placeres de la em-
briaguez cientifica. Es cierto que en esta concepcién hay
algo tan ilimitado que nos podria inducir, a primera vista,
a ver en ella sélo una fantasia, una especie de suefio poé-
tico en el que se habria complacido la imaginacién de Ra-
belais. Pero lo que mejor demuestra que aqui se trata de
algo muy distinto de una construccién personal, es que
fueron numerosos los hombres del Renacimiento que se
adhirieron a este ideal y que trataron de llevarlo a cabo.
Indudablemente, lo vamos a ver en seguida, no fue el tinico
que ocup6 las mentes de entonces, pero planea sobre toda
esta época, de la cual traduce, sin lugar a dudas, un as-
pecto.

Antes de nada, si hubo alguien que viviera realmente
esta moral y que se aplicara a si mismo esta pedagogia,
fue Rabelais. Lejos de haberla construido como una es-
pecie de novela, no hacia sino resumir la educacién que se
habia dado a si mismo. Poseia todas las lenguas cuyo es-
tudio recomienda a Pantagruel por boca de Gargantiia;
erudito apasionado, conocia minuciosamente toda la An-
tigiiedad; médico, jurisconsulto, arqueélogo, tedlogo, fue,
ademds, uno de los primeros en llevar a cabo experiencias
de anatomia; por ultimo, por el modo en que habla de las
artes de su tiempo, de los oficios, de la gimndstica, de-
muestra que ninguna de esas técnicas le resultaba desco-
nocida. Y no fue el inico en desplegar tan prodigiosa acti-
vidad. Ramus, por ejemplo: no hay disciplina humana que
no solamente no conozca, sino que no haya tratado con un
cierto dominio. Humanista eminente, fue, al mismo tiempo,
un dialéctico que intenté sustituir la escoldstica por una
dialéctica nueva; gramatico, él mismo hizo una gramitica
latina, una gramatica griega y una gramética francesa, y su
gramadtica griega es todavia elogiosamente citada un siglo
mas tarde por Lancelot; intenté una reforma racional de
la ortografia; fue uno de los primeros mateméticos de su
tiempo; escribi6 scolae physicae sobre Gptica y astronomia,
donde intenta sustituir las especulaciones abstractas de la
Edad Media por una ciencia de la naturaleza, aunque igno-
rase aun el método experimental; compuso una obra de

| tactica militar, De militia Caesaris, que se tuvo muy en

cuenta durante bastante tiempo. Sin ser un especialista en
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derecho y en medicina, no dejé de ocuparse de ellos. Por
ultimo, tratd de reformar la teologia. .
Pero estos gigantes intelectuales, estos hombres univer-
sales que son uno de los rasgos caracteristicos del Ren’a-
cimiento, se encuentran sobre todo en Italia. No sin razén
a Dante le llamaban unos poeta, otros filésofo, otros tam-
bién tedlogo, como cuenta Boccaccio. Cualquiera que haya
leido la Divina Comedia esta obligado a reconocer que «ape-
nas hay en el mundo de los cuerpos y en el mundo de las
almas, objeto importante sobre el que no haya profun-
dizado y sobre el que no se haya pronunciado con una auto-
ridad soberana, incluso aunque su opinién se resuma en
pocas palabras». Sabemos, por otra parte, que dibujaba

-maravillosamente, que era un gran aficionado a la musica;

también que su poema encierra, sobre las artes de su
tiempo, indicaciones que sélo podria dar un hombre muy
competente. {Hay que recordar los nombres de Pico della
Mirandola, de Leonardo da Vinci, del padre de Cellini, que
fue a la vez arquitecto, poeta, musico, dibujante, etc?
Pero el més extraordinario de estos genios, y que parece
haber llevado a cabo al pie de la letra el ideal rabelesiano,
fue Ledn-Bautista Alberti (muerto a finales del siglo xv).
«Desde su infancia, Alberti sobresalié en todo lo que l_os
hombres aplauden. Se cuentan de €l hazafias y proezas In-
creibles: se dice que saltaba con los pies juntos por encima
de los hombros de la gente; que, en el domo, lanzaba una
pieza de plata hasta la béveda del edificio; que hacia tem-
blar y estremecer bajo él a los caballos méas fogosos.» I?.sto
en cuanto a forma fisica y habilidad manual. cAcuc131do
por la necesidad, estudié derecho durante muchos afios,
hasta caer enfermo de agotamiento; cuando en edad avan-
zada comprobé que su memoria habia descendido, pero
que su aptitud para los conocimientos exactos permanecia
intacta, se dedic6 al estudio de la fisica y de las n}atemé-
ticas, sin perjuicio de las nociones practicas maés diversas,
porque preguntaba a los artistas, sabios y artesanos de todo
tipo, sus secretos y experiencias.» Construyé una camara
6ptica que fue la admiracién de sus contemporaneos. Esto

por lo que respecta a la ciencia. Por tltimo, «aprendié mu-

sica sin maestro, lo que no impidi6é que sus compo_siciones
fueran admitidas por gente del oficio... Ademas pintaba y
modelaba y hacia, incluso de memoria, retratos y bustos
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de parecido sorprendente... Afiddase a todo esto, una gran
actividad literaria: sus escritos sobre arte, en general, ofre-
cen al lector testimonios importantes para el estudio de la
reforma en la época det Renacimiento, especialmente en lo
relativo a arquitectura. Después tiene composiciones latinas
en prosa, novelas cortas de las cuales varias fueron con-
sideradas como obras de la Antigtedad, juegos de salon,
elegias, églogas..., tratados de maral, filosofia e historia,
discursos, poesias, y hasta una oracién finebre en honor
a su duque». Esto por lo que respecta a la cultura artistica
y literaria. ¢ No se le podria considerar como el prototipo de
Pantagruel y de Gargantua?

De este modo, es muy cierto que el ideal rabelesiano
era, al menos en parte, el ideal de su £poca. El hombre
que queria formar por medio de la educacién era el hom-
bre que él habia querido ser y, con él, muchos de sus con-
temporaneos. Su obra no expresa, pues, un pensamiento
personal, sino que traduce una tendencia de su siglo. Pero
no fue la dnica que excitdé a la opinién de entonces. Existe
otra que en el mismo momento pasd al primer planc. Aun-
que en muchos aspectos se aproxima mucho a la primera,
no deja de ser muy diferente; corresponde a una orienta-
cién muy distinta de la rmentalidad publica. No nos extra-
fiemos de ver a una misma sociedad atravesada, en el
mismo instante, por dos corrientes divergentes e incluso
contradictorias. (No ocurre siempre que el individuo esta
dividido contra si mismo, que una parte de é! se dirige
en un sentide mientras gque ¢l resto va en otra direccién?
Ahora bien, esas divergencias, incluso esas contradicciones,
son todavia mds corrientes en los pueblos que en los indi-
viduos. Principalmente son inevitables en épocas decisivas
y de transicidon; es, pues, muy natural que el siglo XvI no
se dote de una tnica férmula.

Esta segunda tendencia, que vamos a intentar estable-
cer, es la que encuentra su expresién mas perfecta en la
obra de Erasmo, y es ahi donde vamos a estudiarla. Es
cierto que Erasmo no es francés, v que nos ocupamos aqui,
especialmente, de la ensefianza tal como es en nuestro
pais. Pero, ademas de que Erasmo vivié en Francia, prin-
cipalmente durante su juventud, puesto que fue alumno
del colegio Montaigu, su actuacién no podria localizarse en
ningln pais determinado. Fue un hombre europeo; su in-
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fluencia no fue menor en nuestro pafs que en su pafs natal.
Podemos, pues, estar seguros de que sus ideas y sus aspira-
ciones en materia educativa eran también las de la sociedad
francesa, que contaban con representantes en todas las
grandes sociedades de Europa. Estan primcipales
puestas en las tres obras siguientes: A que es
una_violenta diatriba-eontra la-ensefianza escolastica; De-
clamatio de pueris ad virtutem ac litteras statim et libera-
liter instituendis, idque protinus a nativitate, y por ultimo,
un tratado De ratione studii, o del plan de estudios.
Cuando se leen las primeras paginas del Plan de estu-
dios se podria creer, a primera vista, que Erasmo persigue
el mismo ideal g elais. En efe Erasmo reclama,
también, del estro una ciencia univensal. Es preciso,
dice, que lo sepa 7id sciat necesse est. «No me
contentaré, afiade, con dlCZ o doce aulores, sino que exijo
que haya recorrido | thD_EJ-aJBbAQ—de—I-avG}EHG}a—GFbB?n—dOCu
trinae; quiero que no ignore mada, incluso cuando sélo se
bropoies enssaar Tor madimentos. Tendrk aiie baber o5
tudiado todos los escritores de todos los . géneros ¥ de
todas las especialidades; que lea primero los mejores, pero
que no deje de apreciar ninguno, ni siquiera los mediocres.»

s

Estudiard, pues, filosofia, preferentementeentlatén-y-Ads-

tote}eswm, Crisdstomo, Basilio, Ambro-
si0, ngmnm-mimgia_@_ﬁm&(w%ﬁ
nio; aslx:olog_d_; Ciglicias_maturales.
Si no hay un’ genio suficiente para asimilar esos conoci-
mientos enciclopédicos, deberd poseer, al menos, lo mas
esencial de cada una de estas disciplinas {y sabemos que
Erasmo aplicé a si mismo la regla de conducta que pres
cribié a los demds). Parece, pues, estar animado de la mis-
ma sed de saber, del mismo entusiasmo cientifico, de la
misma necesidad de conocer por conocer gue hemos en-
contrado en Rabelais. En realidad, las®os doctrinas apenas
se parecen en otra cosa que en la Yletra; su inspiracién es
muy diferente.

Y, antes de pada, si el maestro estd obhgado a posecr
este inmenso saber, no es para comunicarselo progresiva-
mente al alumno, sino que, por el contrario, es para aho-
rrarselo en parte. «Veo con toda claridad, dice Erasmo,
después de haber enumerado todos los conocimientos que
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exige del maestro, veo claramente que fruncis el entrecejo
y me acusdis de imponer un fardo demasiado pesado al
preceptor; es cierto. Pero, si cargo a un hombre hasta ese

punto, es para aligerar la tarea de muchos mads. Quiero
qggﬁmmwcesim _
leerlo todo.» El alumno no tendrd ninguna necesidad te—
conocer todos los autores, sino solamente algunos, elegi.
dos de entre los mejores, y la lista que da Erasmo de ellos
no es demasiado larga: Luciano, Demdstenes y Herodoto;
Aristétel ripides, en cuanto a los gridgos;
CimmmTWa-—
tinos—Fsta moderacion, esta extrema discrécion el Ta Com——
posicidn del programa escolar contrasta particularmente
con las exigencigs-i es de Rabeiais, Evidente-
mernte, parﬁ%n si misma,

el bien por excelencia del-cual-debe intentar participar el

hombre lo més posible; porque, si fuera asi, el alumno no

podria estar exento de ella, En lugar de ser el fin dé'la

educacién, el s mento de accién en
manos del maestro, un medio-que necesita para alcanzar
et"objetivo_al que debe tender. Pero este objetivmgn
otro sitio. ¢Dénde estd, pues, y en qué consiste?
Habitualmente, Erasmo enuncia este objetivo en los si-
guientes términos: orationis facultatem parare. Se trata

de/fg el nif i figndase
discurrir bien oralmente, bien por escrito. Lo que Ilam

orationis facultas, es el arte de desarrollar una 1dea;

s Mg COPTECo, Sinb Rlepum (e abum
dante, adecuadc & . etc. BEs el arte de analizar su
pensamiento, disponer sus elementos en el mejor orden y
sobre todo darle la expresién conveniente; en una palabra,
es el arte de hablar y escribir, Este es, para Erasmo, el
arte por excelencia, el que hay que inculcar, ante todo, al
nifno. «No hay, dice, nada mas admirabl;:;mmisin_ag'iifico
que el dISCUrso {orafio), cuando, rico en ideas y palabras,
fluye abundantemente como un rio-deoro.» En otros tér-
minos, la facultad que hay que ejercitar, desarrollar antes
que las demas, €5 17 facultad verbal; esto es lo que declara
Erasmo exprem@M@&F%s.
«El conocimiento, dice, puede-tomar-dosformas. Son la de

las id‘&ﬁﬁ de las palabras, rerum ac verborum. Hay que
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comenzar por las palabras, verborum prior.» Pero, mas
tarde veremos qué entienide por eso; en todo caso, lo que
es cierto es gue Unicamente la ensefianza verbal debe ocu-
par toda la juventud. Vives, a pesar de que en este aspe.scto
es mas moderado que Erasmo, estima que hasta los guince
afios toda la ensefianza debe reducirse al estudio de las
lenguas. En este estudio, pues, tanto Erasmo como Viv?s,
hacian consistir la materia principal de la educacién in-
telectual. T

-Una véz planteado este objetivo —y mAds tarde veremos
lo que lo explica— se desprende de €l toda una nueva
pedagogia. o

La 1unica forma de ensefiar a los jévenes a escribir con

un estilo puro ié vir en el comer-

cic mis intimo posible con las grandes obras literarias que
les piiedan servir de_modelo y en confaclo comias_tuales
pueda formarse su gusto. Ahora bien, en el siglo xv1, las
unicas lenguas que cumplian esta condicidn eran las len-
guas antiguas. De ahi procede la importancia prepond’e-
rafite que Erasmo, Vives y tantos otros atribuyen éz fatin
v al griego, donde ven el alifffeiitg espiritoal-por-exeetencia.

Ahora bien, es preciso entender que ahi hay una gran
novedad. Sin la menor duda, también para la Edad Media
el latin era la lengua escolar, de una forma quizd mas ex-
clusiva que en la época posterior: en efecto, la ler_mgua_na-
cional estaba completamente desterrada de las Universida-
des y Colegios; ni siquiera podian utilizarla los alu.mnos
en sus conversaciones, mientras que, por el contrario, al-
gunos pedagogos del Renacimiento permitian su em}?leo
inciuso en las explicaciones. Unicamente los escolasticos
se negaban a concederle valor educativo; se servian de ella
como si de una lengua viva se tratase, comoda, pqrqn_fe
comprendia diferentes nacionalidades, pero que no diferia
en naturaleza de los idiomas vulgares. Encontraban muy
natural que, como cualguier lengua viva, continuara' evo-
lucionando de forma que pudiera expresar las nuevas ideas
y las necesidades nuevas que surgian. De este modo, no
tenian ningan reparo en deformarla cuando era necesario,
y en introducir neologismos que no eran mas que Otros
tantos harbarismos, pero que no les chocabarn en absoluto.
Para Erasmo y Vives, por el contrario, estas deformacio-
nes eran actos de impiedad y vandalismo. Porque, para

——
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ellos, el latin no era simplemente lengua inte jonal

th incomparable de
educacion. Y puesto que el latin debia el papel de este

€ le atribuia al hecho de gue era una lengua litera-
ria, €] Unico latin que, desde esta perspectiva, tenia derecho
de ciudadania en las clases, era el que presentaba esta ca-
racteristica en su mas alto grado, es decir, el latin de la
época cldsica. Era el unico que podia rendir los servicios
que se esperaban de €l. De este modo, lejos de permitirle
mezclarse enlavide-yevolucionareen—ehahabiaque, por
el contrario, retirarle de ésta, sustraerle a las cambios, 1i-
berarle de todas las alteraciones y corrupciones que se
habfan introducido en él, y mantenerie en e} estado de pu-
reza y perfeccidén que tenia en la época d'ew en
adelante, habia que ensefiarlo bajo esa forma inmutable.
En realidad, se trataba, pues, de un latin muy distinto del
de la Edad Media; es el latin como lengua rnuerta lo gue
entra-porprimera vez_en amg,gcm
esta lengua muerta se iba a hacer el models segun el cual
debia formarse el pensamiento de los vivos.

Esto nos explWeﬂunmomcesita conocer
todos los autores, por qué basta unad antologia bien hecha,
Porque no se trata de tos amplios y varia-
dos, sing solament de_formar su gusto) Ahora bien, para
esto, lo que importa no es que conozca una rnultitud de
autores, sino que practique con asiduidad los mejores, to-
dos aquellos que pueden servirle de modelo. Hay que cle-
girlos, pues, con discernimiento. El mismo modo de elegir-
los sefiala toda la diferencia que hay entre los principios

" pedagogicos Rabeiais Ya no se trata de

€505 erud:tos, de esns gomglladoggs de_los_que Rabelais

itores cuyo estudio
se prescribe particularmente, son agquellos TEC ados

por su mérito literario: son Virgilio, Horacio, Homero,
Euripides. Es cierto que el
dicién mds amplia. Perc no porque esta erudicién sea
\bwlua_ﬂmmmmw:
sino simplémente porque es necesaria para que el maestro
pueda hacer degustar a sus alumnos Em_?ﬁiica.
Porque, para que perciban su méri io, tienen que
entenderlas también vy, para hacerlas entender, es indispen-
sable que se esté al corriente de toda la civilizacién an-
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tigua, De este modo, si el maestro debe conocer la mitolo-

gia, no es porque sea util saber cémo eran las religiones
de antes, sino dnicamente para poder interpretar a los
poetas en obras en las que los mitos ocupan un ugar tan

. considerable; si debe haber estudiado geografia, es para

poder leer a los historiadores, y si debe haber leido a los
historiadores, es porque apenas hay escritores que no ha-
blen de hechos histéricas. Por la misma razén debera estar
enterado del arte militar y del arte agricola, del arte culi-
nario y de la arquitectura ¢ de la musica en la Antigiiedad.
La erudicién, lejos de ser un fin en sf misma, se pone, pues,

al servicio de una cultura dl&tmta,_e,s_un_mplh—i

cacidn Jiterarja. Erasmo llega incluse a decit_que, si hay
que estudiar las cosas de-la—naturaleza y sus propiedades,

no €s warlas,_smo_gmdarse cuenta de las
metaforas, comparaciones, figuras de estilo de todo tipo
que se derivan de ellas.

Ya en este momento percibimos que esta pedagogia
nueva se aproxima a aquella que, con atenuantes y correc-
ciones, esta todavia en practica en nuestros institutos. Pero,
si entramos en detalle, las semejanzas resultaran quiza mas
aparentes e importantes. En efecto, con Erasmo y sus con-
tempordneos aparecen ciertos ejercicios escolares que to-
davia se encuentran en la base de nuestra enseflanza. Pri-
mero esta la explicacion literaria de los textos. En lugar de
la expositio de los escolasticos, cuyo objeto principal era
reconstruir el curso légico del pensamiento, ahora se reco-
mienda un comentarjo que haga resaltar las bellezas o las
curiosidades de la obra explicada. El maestro debera poner
de relieve sus elegancias, hacer observar o
neologismos; sefialard los puntos oscuros @ criticables; re-
lacionara el pasaje comentado con pasajes del mismo autor
0 de otro que recuerden al primerao. Qﬁwlmﬁm
durarite siglos nuesiros profesorey de retérica? Incldso, si
el alumno sigue 165 comsejos de PBrasmo, deberd anotar
cuidadosarnente |as expresiones afortunadas, los giros, los
desarrollos que le parezcan mas especialmente dignos de
ser_imitados. Esta es la pmhua’deﬁ_'dé
expresion que los retdricos empleaban hace todavid menos
de veinte afios. Erasmo llegd incluso a hacer, con el titulo
de Commentarius de verborum copia, un tratado que no €s
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otra cosa que un amplio cuaderno de expresiones puesto a
disposicidn de los retoricos del futuro.

Pero, para aprender a escribir, no basta con leer, hay
que_intentar escribir personalmente, La plima, dice Eras-
mo, es el mejor maestro del arte de escribir. De ahi procede
un nuevo tipo de ejercicio, el ejercici _estilo, la compo-
sicion escrita, que aparece por vez primera. Hasta este mo-
mento no habia existido nada parecido. En la Universidad,
en los Colegios de la Edad Media, el trabajo activo de los
alumnos se reducia a recapitulaciones_y disputas. Como
entonces No se concedia importancia mas que al fondo y no
a la forma, como hasta las ideas tendfan a discurrir-en-las
formas impersonales del silogismo, ni siquiera se le podia
ocurrir al maestro la idea de componer ejercicios de estilo.
Todo se hacia oralmente. Sabemos que la idea se abrid
paso, porque no tardé en invadirlo todo, sin dejar apenas
sitio a los ejercicios orales.

Por lo demas, lo mas curioso es que, de entrada, esos
ejercicios tomaron la forma que han conservado casi hasta
hicy, Dejando aparte los ejercicios de traduccién y de ver-
sificacién, desarrollo de una idea moral, discurso, carta.
Discurso, por ejemplo, de Agamenén a Menelao para indu-
cirle a renunciar a su venganza; discurso de Menelao a los
troyanos para que le devuelvan a Helena; carta de un amigo
a Cicerdn para aconsejarle que rechace las condiciones de
Antonio, etc. Igual que hoy, el téma propuesto debia ir
acompanado de un material mas o menos abundante, don-
de se indicaban las principales ideas a desarrollar. Por otra
parte, Erasmn no invenid por completo este tipo de ejer
«wios; tomd la idea de retéricos de la Antigiiedad tales
como Libanio, Séneca, etc. El siglo xv1 les sacé del largo
suefio que dormian desde hacia tanto tiempo, les infundié
una nueva vida y les dio la forma bajo la cual han llegado
hasta nosotros,

Estamos muy lejos de 1a escoldstica y de Rabelais. En
efecto, para la Edad Media, igual que para Rabelais, la

cienzin win O Ladiumenic ool _aoliencia de la cultura.
Ciertamente, una y otro tenian de la ciencia una idea muy
distinta. Para la Edad Media, era un torneo, un esfuerzo
del pensamiento; para Rabelais, era un vasto y abundante
banquete donde se podian satisfacer los mas sdlidos apeti-
tos. Pero, tanto para una como para el otro, lo que habia

s S U
Q.
El Renacimiento/{continuacidn) \\\ ' 3 ;

que ejercitar y desarrollar e;ra, ante todo, el entendimiento,
era la facultad, bien de comnprender, bien de conocer, de

razonar o de saber. Para Erasmo, es e} arte de la expresion——-*

la facultad literaria. Indudablemente, no es que excluya por
completo todos los conocimientos cientificos, sinro que el
puesto que les reserva es muy secundario; apenas los men-
ciona de forma accesoria y de pasada. Dice, en una carta
a Vives, que el conocimiento de las lenguas es-una pre-
paracién para disciplinas mas elevadas, graviores discipli-
nae. Pero, ;a qué se reducen esas disciplinas? No se atreve
a proscribir por completo la lectura del Organon; consiente
en que ¢l alumno, una vez recibida la cultura literaria, se
dedique a é€l, pero recomienda que no pase mucho tiempo
en esa tarea. La dialéctica sélo le interesaba en la medida
que podia servir de auxiliar para la_retérica. Lo mismo
ocurre con las maternaticas, sera suficiente con haberlas
deggstado algo, degustare sat erit. No es més exigente con
la ‘fisica; se contenfa con que el alumno tenga un ligero
barniz, nonnullus gustus. Y, por el modo en que habla de
la fisica en dos de sus Cologuios familiares, es evidente
que para é} esos conocimientos apenas tenfan interés mas
que como tema para desarrollos literarios. Alli se divierte
contando todo tipo de leyendas fabulosas o examinando
cuestiones como €ésta: ¢por qué los antipodas que estdn
bajo nuestros pies no se caen en el cielo? .

Estamos, pues, ante una concepcién pedagégica muy di-
ferente de aquélla que hemos observado hasta ahora. Lo
gue tiene de caracteristico, es que considera a la literatura
como la disciplina més altamente educativa. Esencialmente
a_ella se_piden los medios para ar las inteligepmas.
¢De dénde procede, pues, esa Importancia tan E?(CC]TCTUTJHL
esa eficacia pedagdgica que de ese modo le atribuyeron y
que conservé duranie tanto tiempo en la opinién pﬁbhc_:a?

Una de las causas que suscitaron esta gran revolucién

intelectual y moral del Repacimiento fue, como hemos di-
cho, el aumento de la fortuna y del biemestar pubhcos,
Ahora bien, un pueblo que se enriguece, despierta a nece-
sidades nuevas. El lujo que se despliega refina los carac-
teres, que se suavizan y se hacen menos brutalmente com-
bativos. Los hombres se deshacen de su aspereza y, por

consiguiente, aquellas costumbres, aquellos modales cuya
groseria no habfan percibido hasta entonces, les resultan

E
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intolerables. Entonces, poco a poco, crece en elos el gusto
por la sociedad elegante con ,sus refinamientos, sus place-
res més delicados, sus goces mds rebuscados. Porque una
sociedad elegante es un medio donde la aspereza de los
egoismaos se disimula al menos baje una especie de simpatia
general y mutua, donde se vive una vida un poco imagina-
ria, un poco ideal, lejos de las realidades de la existencia de
las que se apartan por un momento, donde el espiritu, por
consiguiente, puede recrearse y relajarse.

Lo que pone de manifiesto como experimentaba Erasmo
esta necesidad, es un libro que compuso: De civilifate mo-
rum puerilium, precisamente con vistas a ensefiar urbani-
dad a los nifios. Concedia a la urbanidad una importancia
tal que hace de ella uno de los objetos esenciales de la
educacién. Es la primera vez que este tema se trata de una
forma especial, metddica y amplia; es ia prueba de que este
gusto acaba de nacer. Por otro lado, el extraordinario éxito
que tuvo este librito demuesira que tal tendencia era gene-
ral en la época, que respondia a una aspiracién confusamen-
te percibida. No habian pasado dos afios desde la apari-
cién de esta obra en Bale, en 1530, cuando ya la habian
reimpreso en Londres. Pero es en Francia donde fue, sobre
todo, apreciada. En seguida se convirtié en un libro habi-
tual en las escuelas, en un manual de clase. A partir de
1537, se suceden sin interrupcidn traducciones e imitacio-
nes suyas.

Ademsés, también Rabelais comparte este sentimiento.
En efecto, ¢qué reprocha a esos profesores de la Sorbona
que estuvieron al principio encargados de instruir a Gar-
gantia? Les echa en cara haber hecho de él una especie
de palurdo, de maleducado, que no sabe comportarse en
sociedad. «Por fin su padre se enteré de que verdadera-
mente estudiaba mucho... ¥ que, sin embargo, no aprove-
chaba nada y, lo que es peor, se iba volviendo necio, pe-
dante y vanidoso.» ¢Est4 en sociedad? «Toda su continen-
cia» es «llorar como un becerro=, ocultar «la cara con su
bonete», sin que sea posible «sacarle ninguna palabras. A
ese torpe, a ese zafio, producto de la viej'a educacidon, Ra-
belais opone el savoir-vivre, 1a perfecta etiqueta, la cortesia
de Eudémon, pajecillo stan bien peinado, limpio y adere-
zado, tan comedido en su trato, que mds bien parecfa un
angelote que un hombre». Invitado a saludar a Gargantia,
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«Eudémon... con el bonete en la mano, la frente despejada,
la boca bermeja, la vista segura y fija la mirada sobre Gar-
gantda, con modestia juvenil, se puso en pie y comenzo a
alabar y magnificar... con gestos tan apropiados, pronun-
ciacién tan clara, voz tan elocuente y lenguzje tan ador-
nado, ¥ en un latin tan puro, que mds bien parecia un
Graco, un Cicerén o un Emiliano del pasado que un joven-
zuelo de este siglo». Ademas squé es la abadia de Théleme,
sino la sociedad mas educada, elegante y refinada que se
haya imaginado nunca? La felicidad que alli se disfruta
estd enteramente compuesta de los placeres que las distin-
tas personas experimentan viéndose, tratandese, conver-
sando juntas.

Lo que, por otra parte, daba cuerpo a estas aspiracio-
nes, lo que Ias determinaba y, a la vez, las hacia mds vivas,
es que no habia que construir ni imaginar por completo
esta sociedad educada, cuya necesidad se percibia de forma
confusa. Ya existia un ejemplar relativamente perfecto de
ella que se tenia a la vista: era el munde de la nobleza.
En efecto, el joven caballero estaba educade de un modo
muy distinto que el joven clérigo, que el futuro bachiller
en artes. No le ensefiaban dialéctica, sino equitacién, es-
grima, gimnasia, danza, canto, miisica, buenos modales, €l
arte de comportarse, de hablar adecuadamente, de conver-
sar de forma agradable. No le ensefiaban el arte de escribir
neceésariamente; pero conocia en general varias lenguas ex-
tranjeras y todas las formas de la literatura heroica a
partir de las que nos ha legado la Antigiiedad. De este
modo, desde la Edad Media, los castillos, las cortes de los
sefiores, constituyen otros tantos nucleos de vida elegante,
donde la juventud desempefiaba un papel muy preponde-
rante. Ahora bien, en ese momento en que, a consecuencia
de los cambios sobrevenidos en distribucién de la for-

tuna publica, la distancia enyfe-la g}tintas clases habia

disminuido, en ese momento &n quegddg clases acomodadas
se sentian mds préximas a la halfeza, era natural que ex-
perimentasen el deseo de reproducir su estilo, de imitar por
su cuenta ese modelo de vida refinada que habian admira-
do, deseado, desde lejos, durante siglos, sin pensar siquiera
que podria ser suyo algin dia. d‘T/ ’
No cabe duda de que, de hecho, este-ideal de la caba-

llerfa obsesioné la mente de los pedagogos de la época, de
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algunos de ellos, al menos. Erasmo se propone vulgarizar
los cursos de educacién en su De Civilitate; nos lo advierte
desde el comienzo de su tratado. El joven Eudémon, ese
producto de la nueva educacidén, se nos presenta como un
pajecillo. Y, ¢qué es la abadia de Thél2me sino una socie-
dad de damas y cabalieros, pero en la que la nobleza inte.

lectual esta en pie de igualdad con la nobleza de sangre?

Inclisu-si-eensideramos el lugar que alll ocupan las con-
versaciones relativas a los sentimientos tiernos, es una
verdadera corte de amor. o

Ahora bien, ¢ por qué medio se podia alcanzar el objetivo
al qu?’§eHT ian? ¢Comlo \Qberar a los E ommbres de su ru-
deza y de su groserig, cémo hacerles adgyirir el refinamien-
to del gusto ¥ la de 'cadez;necesarios para esa ex/jstencia

_mds rioble-due ambicionabdn, si no era haciéndoles vivir en

intxmgﬂammnjﬁa?ﬂmﬂ&:dﬁndﬂ_d_gﬁwhpue-
blos més letrados, mds refinados, mas civilizados que hasta

entonces conociera la bistoria ha venido a expresarle, Yy
donde Jo encontramaos todavia hoy? Desde esta perspectiva,
los pueblos antiguos y, SG , los grandes escritores
dehian aparecer, naturalmente, como los maestros mds
indicados. Es de ahi de donde hay que partir cuando se
quiere apreciar esta pedagogia, cosa que haremos en el
préximo capitulo.

CAPITULO 3

LA PEDAGOGIA DEL SIGLO XVi

Comparacién de ambas corrientes, humanista y erudita

Hemos determinado, sucesivamente, las dos grandes co-
rrientes pedagdgicas que nacieron en el siglo xvi. La pri-
mera, cuyo representante es Rabelais, se caracteriza por
tma necesidad de ampliar la naturaleza humana en todos
los sentidos, perg, sobre todo, por un gusio INIEMperante
por la erudicién, por una sed de saber que nada consigue
apaCIgU'a segunda T mificada por £rasmo,
no tiene esta amplitud y no manifiesta_tan_altas ambicio-
nes: por_el contrario, reduce lo principal de toda la cultura
humana a la cnltura literaria solamente, y hace del estudio
de la Antigliedad cldsica el instrumento casi unico de esta
cultura El arte de hablar y escribir tiene aqui el lugar que
ocupaba el saber en la pedagogia rabelesiana. El objeto
esencial de la educacién seria ejercitar al alumno en el
gusto por las obras maestras de Grecia y Roma y en imi-
tarlas con inteligencia. De este modo, el formalismo peda-
gogico, del que pareciamos estar a punto de liberarnos con
Rabelaisy Jos grandes eruditos del sigio Xviaielve a asal-
tarnos con. Erasme, bajouna forma nueva, Al formalismo

gramatical de la época_carolingia, al formalismo dialéctico




