Saltar, correr, mm:a bailar, Omﬁjimﬁ sentir, amar, sonar,
compartir, estudiar, aprender y vivir.
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VL. LA EDUCACION Y LA ILUSTRACION:
LA REVOLUCION CONCEPTUAL

Nuevas concepciones de la educacién: el influjo de la ciencia y del
empirismo
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Desde la revolucion cientifica a la ilustracion

A pesar de sus muchos éxitos, la extensidn de la escolarizacién a lo
largo de los siglos xvit y xvui siguié siendo una operacién limitada, ca-
racterizada por la falta de valoracién general de su finalidad global, di-
ficultada por el estado primitivo y subdesarrollado de la teoria de la edu-

-

o

2 Se trataba de un movimiento difuso esparcido a lo largo de Europa,
i% 2 dirigido por grupos voluntaristas con una serie de propésitos particu-
8%00 larmente limitados, y no es de extrafiar que en la segunda mitad del siglo
235 xvill muchos de los esfuerzos filantrépicos quedaran agotados y deca-
;,'3; %» yeran. Con fondos insuficientes, con unos marcos conceptuales de corto
£ alcance, con frecuencia ineptos desde un punto de vista admlmstratwo,

y ademis basados todos ellos en las estructuras clasistas vigentes, fra-
casaron en su desarrollo porque, entre otras razones, las circunstancias
‘ iempos exigian cosas diferentes: el Occidente en todos sus as-

intelectual, econémico, social y politico estaba cambiando a mar-
zadas.

la segunda mitad del siglo xviii, Occidente entré en una edad de
iones (industrial, social, politica), las cuales, entre otras cosas,
jeron cambios importantes en la educacién, mereciendo desta-
- dos rasgos como altamente significativos: la creciente participacién
gobiernos en la ayuda a la educacién (por contraposicién a la
publicacién de decretos, como habian hecho durante siglos sin
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Desde la revoluciér@ientiﬁca a'la ilustracién

grandes efectos) y la aparicién de nuevas concepciones del hombre y de
la sociedad que ofrecian alternativas polémicas retadoras y para muchos
estimulantes, para reemplazar las creencias convencionales, con posibi- /
lidades incitantes de desarrollo futuro. Estos dos rasgos mencionados |
eran, l6gicamente, interdependientes: ninguno de los dos podia llevar- -
se a cabo sin el otro; ademds, ambos habian estado en proceso de ges-
tacién a lo largo de los siglos xvir y xvii. Por otra parte, la corriente
conservadora de la escuela de gramatica estaba igualmente estancada por
la ausencia de una teoria aceptable. A pesar de los esfuerzos del movi-
miento utdpico reformista del siglo xvii, no existia un cuerpo adecuado
de doctrina sobre educacién para guiar el proceso de la instruccién: no -
habia una comprensién de la naturaleza de la infancia y de la nifiez, ni
una percepcién clara de la psicologia del aprendizaje, del papel del juego,
de la fantasia o de la imaginacién, de la necesidad de organizar los grados
segun la edad y las etapas de crecimiento e interés; toda la preocupacién
estaba centrada en la légica externa de organizar la materia; las actitudes
ante la existencia humana seguian dominadas por la preocupacion por el
pecado y la necesidad de la salvacién. Sin embargo, al mismo tiempo |
que se emprendian estos diferentes esfuerzos para extender la escolari-
zacién, estaba también en proceso de desarrollo un nuevo enfoque de la/
teoria educativa, como parte del fenémeno general de la ilustracién; de—A
pendié esencialmente del pensamiento de John Locke y de]ean—]acques
Rousseau, vy fue poco a poco influyendo en las practicas educativas en
las dltimas décadas del siglo xvi, y llegaria a influir mucho mas en el
siglo x1x. ;‘~
La idea misma de ilustracién es un concepto del siglo xvii, aunque
el movimiento habia crecido constantemente a partir del estimulo inicial
de Bacon y del pensamiento cartesiano, con la subsiguiente revolucién
cientifica; en el siglo xvi fue ganando importancia y clara conciencia, a
medida que los autotitulados philosophes buscaban desplazar las formas
intelectuales y culturales de los siglos anteriores como obscurantistas,
adoptando una postura inquisitiva derivada de la fe en la eficacia del
método cientifico basado en el senso-empirismo y en el razonamiento
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inductivo. Estos philosophes (el término es francés, y no significa «fi-
l6sofos» en el sentido técnico, sino pensadores «progresistas», sofisti- 3
cados) formaron una vanguardia conspicua de la sociedad intelectual £
francesa: Montesquieu, Voltaire, Diderot y Rousseau son los mis co- &
nocidos, aunque hubo muchos més, especialmente 2 medida que el mo- %
vimiento se extendié rapidamente fuera de Paris y en todas direcciones 7
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a través de Europa. Llegaron a considerarse a si mismos como «los que
proyectan luz en las tinieblas reinantes». El siglo mismo se conocié ya
entonces en Francia como siécle des lumiéres, el «siglo de las luces»; en
esa misma época el nuevo movimiento fue adoptado en la corte prusiana
de Federico el Grande como die Aufklirung; fue este término aleman el
traducido al inglés a principios del siglo xix como Enlightenment. Con
su habitual tenacidad, los prusianos se adentraron en la ilustracién hasta
el 4ltimo detalle: en octubre de 1788 apareci6 el primer niimero del «Ber-
linisches Journal fiir Aufklirung» en el que se discutia la cuestién de su
definicién exacta, caracterizando el concepto de ilustracion como el de
«un esfuerzo del espiritu humano para iluminar totalmente, de acuerdo
con los principios de la razén pura, y con vistas al progreso de lo util,
todo objeto dentro del mundo de las ideas, toda opinién humana y sus
consecuencias, todo aquello que tiene un efecto sobre el hombre»'. El
entusiasmo germano, que adoptd el caricter de movimiento nacional,
siguid a la iniciacién francesa de la ilustracién, pensando con seguridad
después de los acontecimientos; al fin y al cabo, este credo entusiasta
llega casi dos siglos después de Bacon y contiene en esencia el programa
que €l defendia. El siécle des lumiéres francés, la Aufklirung alemana,
el Enlightenment inglés, el espanol las luces, y movimientos comparables
del resto de Europa fueron esencialmente un fenémeno del periodo ma-
duro de finales del siglo xvin irdndose sobre todo en Voluaire y
Rousseau; antes que ellos, poniendo el fundamento y ofreciendo el es-
timulo inicial a todo el pensar de la ilustracién (y especialmente en re-
lacién a la educacion) estuvo John Locke. ‘
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Descartes y Newton: bacia una nueva ciencia

Para entender las ideas esenciales de Ia ilustracién, y su repercusién
sobre la civilizacién occidental, es necesario considerar brevemente el
desarrollo de la revolucién cientifica después de Bacon, en el pensa-
miento de Descartes y Newton, como preludio para valorar la contri-
bucién de Locke. Debe recordarse que Descartes simpatizé de modo
notable con la teoria de Bacon, pero afirmé més explicitamente que Ba-
con la independencia de la mente; en efecto, el cogito ergo sum implica

&

&

Déscartes y Newton: hacia una nueva ciencia

el presupuesto segun el cual la mente existe antes que la materia, y con
independencia de ella. Para Descartes, la mente incluye todas las ope-
raciones de sensacién, imaginacién, voluntad y sentimiento, y es capaz
por sus propias operaciones de alcanzar el conocimiento, del que con-
sideré que las matematicas eran la forma mads alta; mas atin, puesto que
tal conocimiento se adquiere por medio del razonamiento deductivo, por
los propios recursos de la mente independientemente de la experiencia
sensorial, asumi6 la existencia de las ideas innatas. Con todo, acepté el
punto de vista de Bacon de que existe una materia extensa que constituye
el mundo externo, y es por tanto la base del conocimiento sensible; asi
que Descartes busco tender un puente entre el platonismo tradicional,
para el que todo conocimiento son formas preexistentes y 4 priori, y la

- posicién aristotélica de que el conocimiento se origina Ginicamente a tra-

vés de los sentidos, por medio de la experiencia, 4 posteriori. En las ul-
timas décadas del siglo xvil esta teoria cartesiana estuvo absolutamente
en boga, ofreciendo una reconciliacién entre dos posturas extremas, v,
al independizar la mente y el conocimiento a priori, permitia afirmar la
existencia de Dios.

El reto efectivo a la teoria de Descartes llegé en la obra de Isaac
Newton (1642-1727) que, por su talla en el pensamiento cientifico eu-
ropeo, fue elegido presidente de la Royal Society en 1703, cargo que
ocupé durante veinticuatro anos, hasta su muerte. Su Philosophize na-
turalis principia mathematica (conocida por el nombre mis breve de
Principia y publicada en 1687 durante su época de Cambridge), fue in-
mediatamente acogida con entusiasmo por cuanto aparecia, con su ex-
posicién de la teoria de la gravitacidon universal, como una triunfante
justificacion de la concepcién mecanicista del universo. Légicamente,
Newton hubo de ser muy cuidadoso con la sensibilidad religiosa de su
tiempo, de modo que muy prudentemente, siguiendo la tradicién aris-
totélica, acepté una primera causa del universo que no es ciertamente
mecinica; sin embargo, como Robert Boyle y otros miembros de la Ro-
yal Society, afirmé que la preocupacidn de la ciencia no se centra en las
causas, sino en los efectos observados, siendo su meta calcular y dar
expresién matemdtica a las leyes mecanicas. Hasta cierto punto, por
tanto, estaba de acuerdo con Descartes en usar el anilisis matematico
para avanzar de lo conocido a o desconocido. Al mismo tiempo, diferia
notablemente del pensamiento de Descartes segtin el cual cabia deducir
una prueba cientifica simplemente a partir de las ideas proporcionadas
por la intuicién. Siguiendo, al contrario, a Bacon, Newton intenté basar
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VI. La educacién durante la ilustracion

sus presupuestos sobre la experimentacion y la observacion de los fe-
némenos. Cuando no podia hacer experimentos directos en los célculos
astronémicos, estaba en favor del mérodo analégico, utilizando por
ejemplo la analogia de un proyectil, tal como una piedra, para calcular
las 6rbitas de los planetas.

Igual que Bacon antes que él, Newton no se preocupé excesivamente
por la relacién entre los fendmenos’y las ideas, ni por la forma en que
lo particular podria dar origen al conocimiento. Sin embargo, y para
satisfaccién de sus muchos seguidores, Newton unié los dos cabos que
competian en el pensamiento del siglo xvii: el empirismo baconiano y el
racionalismo cartesiano. Desde este momento Descartes fue a su vez
eclipsado, y el pensamiento de Newton fue el que predomind. La sintesis
de Newton dio origen a una nueva forma de empirismo, y proporciond
la base para la ciencia fisica del siglo xvi. Ofrecié una visién mecinica
de la naturaleza, aceptable incluso para las autoridades religiosas, acen-
tuando que era voluntad divina que el universo material operase como
un mecanismo auténomo y ordenado (el reloj supone al relojero), y aun-
que en el siglo xx los conceptos newtonianos de espacio, tiempo y mo-
vimiento han sido superados por la teoria de la relatividad, sus ideas
siguieron dominando durante mucho tiempo. Para finales del siglo xvi
las teorias de Newton tenian ya una amplia aceptacion entre los cienti-
ficos ingleses, y durante la primera mitad del siglo xvur lograron una
extensa aceptacién en Europa, especialmente a través de la interpretacién
de Voltaire. v

John Locke: empirismo y conocimiento

El impetu cientifico hacia la ilustracién empezé con el pensamiento
de Newton; la expansién de ese modo cientifico de ver el mundo, no
s6lo en lo que afecta al hombre y a la sociedad sino también a la edu-
cacién, fue el logro de John Locke (1632-1704). Locke nacié cerca de
Bristol, de una familia puritana, y en 1652 fue a Oxford, donde estuvo
cerca de treinta afos como estudiante, lector y profesor. Durante su
estancia en Oxford se sinti6 atraido por el pensamiento de Bacon y de
Descartes, y esto le orienté hacia una carrera cientifica, que en su caso
fue la medicina. Fue elegido para la Royal Society en 1668 y recibi6 su
titulo de médico en 1674. Como por su pasado era republicano, juzgd
oportuno, después de la restauracién de 1683, irse a Holanda, por lo

RN

John Locke: empirismo y conocimiento

que Oxford le privé de su condicién de miembro del Christ Church
College. Permanecié en Holanda hasta 1688, y regresé a Inglaterra en
el mismo buque que Guillermo y Maria de Orange. Los anos siguientes
fueron los mis productivos; en 1689 conocié a Newton, cuyos Principia
mathematica habian aparecido dos afios antes y a ello siguié un periodo
importante de publicaciones del propio Locke: en 1690 publicé su con-
trovertido Ensayo sobre el entendimiento humano, que tuvo un gran
éxito de venta después de que Oxford lo prohibiera para los primeros
cursos universitarios en 1703; también en 1690 aparecieron sus Dos ira-
tados sobre el gobierno y las Cartas sobre la tolerancia; y en 1693 Algunos
pensamientos sobre la educacién. Esta Gltima obra alcanzé enorme po-
pularidad, y durante el siglo xviit se volvié a imprimir en dos ediciones,
al tiempo que la traduccién francesa lleg6 a las dieciséis reimpresiones;
antes de finales del siglo xix habia vuelto a editarse diez veces mas en
inglés, siete en aleman, seis en italiano y cinco en francés. A lo largo de
todo el siglo xvit Locke fue citado cada vez mas como una autoridad
probada en el campo de la educacién.

Con todo, fue en el dmbito de la teoria politica donde llamé la aten-
cién por primera vez, con sus ataques en los dos Tratados al origen di-
vino de las formas absolutas de gobierno. El primero era una refutaciéon
del gobierno por derecho divino; el segundo se oponia al Leviatin de
Thomas Hobbes, publicado en 1651, el cual defendia que el contrato
social concediendo la soberania al Estado era una necesidad, pues de otro
modo la anarquia y el propio interés conducirian a una situacién de gue-
rra, convirtiendo la vida natural del hombre en «solitaria, pobre, des-
agradable, bruta y corta»’. Ademas, Hobbes argumentaba que, una vez
concedido al soberano, el contrato social es irrevocable; Locke se opuso
a esta opinion en sus Tratados y razon6 que el contrato es entre hombres
libres y por tanto es a la vez revocable y negociable de nuevo. Los hom-
bres estan sujetos, no a los soberanos, sino a las «leyes de la naturaleza»,
que pueden ser descubiertas mediante el uso adecuado de las facultades
de «comprensidn, razén y percepcion sensible». Sobre todo declard, si-
guiendo a Bacon de cerca, que la percepcion sensible es «la base de nues-
tro conocimiento de la ley de la naturaleza». En primer lugar, dicho
conocimiento «se deriva de aquellas cosas que percibimos a través de los

2. Hogsss, Leviathan (1651; 1955), p. 82. Como ilustracién, Hobbes afadia: «El pueblo
salvaje de muchas partes de América... vive hoy de esa brutal manera» (p. 83); trad. cast.: Le-

viatdn, Nacional, Madrid 1980.
)
TN




&
-
=
o
s
Syl . . >
2 o VI. La educacién durante la ilustracién
o
T 5
e . 4 .y o
98 sentidos». Después de esto, en su opinién, «la razén wutiliza estos ele-
<) .. “re .
AR mentos de conocimiento para amplificarlos y refinarlos, pero en modo
il

alguno los instituye fijamente»’.

La creciente aceptacidn de la sociedad como fuente de la moral, junto
con la afirmacién de que las mismas sociedades son creadas por indivi-
duos que pueden cambiarlas, habia de tener unas consecuencias de gran
alcance durante el siglo xviit. La idea de que el hombre puede alcanzar
el progreso social a través del cambio politico y de los programas edu-
cativos fue robusteciéndose con la disminucion de la creencia en la au-
toridad divina como fuente de toda ilustracién personal y de toda or-
ganizacién en el mundo. Sin embargo, Locke no quiso estimular la ten-
dencia a reemplazar el determinismo divino por un determinismo social
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&y econdémico. Prefirié minimizar los aspectos sociales del conocimiento,

s y subrayar que el camino hacia la verdad requiere que el individuo preste

% la atencién debida a la evidencia de sus propios sentidos.

& Los Dos tratados sobre el gobierno marcaron la pauta para una re-
s & volucién conceptual de la teoria politica; en su Ensayo sobre el enten-
35 dimiento humano, Locke ataca por segunda vez el modo de pensar dado

3173@7 g por supuesto en su tiempo. En este ensayo, publicado por vez primera
R en 1690, aunque ya en 1671 habia hecho el primer esbozo y pese a que
% o siguié aumentindolo hasta 1700, Locke se propuso buscar el origen, la
2} certeza y la extensién del conocimiento humano. Su intencién era aplicar
el método cientifico de su tiempo al estudio de las operaciones mentales,
dando lugar de hecho a lo que Bacon habia llamado una historia natural
i de la mente.
g El mismo Bacon no habia explorado en profundidad la relacién entre
- . . . . . .
T las ideas y la experiencia; fue Locke quien prolongé el empirismo ba-
5 . p quien p p
S 4 coniano desarrollando lo que virtualmente puede considerarse como una
g - <> psicologia empirica.
5 Locke empezé rechazando de nuevo la doctrina del conocimiento
% . innato. Negando que existieran «principios innatos, nociones primarias,
i ‘”komaz ennoiai, como si fueran caracteres impresos en la mente del hom-
% bre», se propuso demostrar cémo «los hombres, por el simple uso de
< susﬁacultades naturales, pueden conseguir todo el conocimiento que po-
3
5. llegar a la certeza, sin necesidad alguna de tales nociones ori-
X
3
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Ensayos sobre la ley de la naturaleza, trad. inglesa de W. von Leyden (1954), p
| Estos ensayos fueron escritos en latin en 1664y, aunque no fueron pubhcados

e, sus ideas constituyeron la base de los dos Tmtados/ e

“John Locke: Effipiﬁsm@~~y~*c%§)5imiemo ,

ginales»*. Sigui6 a Aristoteles y a Bacon al favorecer la teoria de la tabula
rasa de la mente: «Supongamos que la mente es como si dijéramos un
papel blanco, libre de letras, sin idea alguna. ¢Cémo se le proporcio-
nan?... A esto afirmo, en una palabra, por la experiencia.» La experien-
cia, para Locke, depende principalmente de los sentidos, aunque admite
otra fuente de conocimiento en el funcionamiento mismo de la mente:
«Nuestra observacién, empleada tanto con los objetos externos sensi-
bles, como con las operaciones internas de la mente, percibidos y refle-
xionados por nosotros mismos, lo provee el entendimiento con todos
los materiales del pensar.» Locke llamé a estos dos aspectos de la ex-
periencia sensacion y reflexién: «Las cosas externas materiales, en cuanto
objetos de sensacién, y las operaciones de nuestra propia mente desde
dentro, como objetos de reflexidn, son para mi los Gnicos originales de
donde todas nuestras ideas toman su principio.»’

Aunque Locke consider6 a la mente como pasiva al recibir las ideas
simples, le asigné un papel activo al combinar éstas para formar las com-
plejas, tales como aquellas indicadas «por nombres como obligacién, al-
coholismo, mentira, etc.». Desarroll6 algunos de los puntos de vista de
Hobbes, senalando la importancia de la asociacion de ideas para el apren-
dizaje, v llamé la atencidn sobre la funcién del lenguaje al asignar nombres
fijos a ideas complejas, senalando que éstas estin intimamente relacio-
nadas con las costumbres de las sociedades a quienes conciernen, de modo
as cambian a medida que se afaden nuevas expre-

que las lenguas mi
siones a nuevas combinaciones de ideas. De este modo Locke fue un pro-
motor anticipado de] analisis linghistico, reconociendo la funcién de las
palabras para permitir que las ideas «tuvieran una representacion en la
mente», Mis aln, afiadié, «ahora que las lenguas estdn hechas, y que tie-
nen palabras abundantes para expresar esas combinaciones, una forma
normal de conseguir estas ideas complejas es mediante la explicacidn de

esas expresiones que estdn en su lugar»®. Sin embargo, como Bacon,.

Locke no tuvo mucha confianza al tratar de las ideas complejas y de todo
el problema de la experiencia vicaria, teniendo esta dificultad una influen-
cia importante en su actitud ante el conocimiento cientifico. De un modo
parecido a Newton combiné las prescripciones del método cientifico
tanto de Bacon como de Descartes, manteniendo la preferencia cartesiana

4. LockE, Ensayo sobre el entendimiento humano, Nacional, Madrid 21980, libro 1, capitu-
lo 1, seccién 2; en The Works (1823), I, 2, 1.

5. Ibid., I, 1, 1-4,

6. Ibid., II, 22, 1-3.
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or la prueba por medio de la demostracién matemitica, y argumentando

como empmsta que la certeza o la verdad pueden conseguirse también

/ y coh\la experiencia por la recepcién de las ideas simples que se correspon-

\ den/alrectamente a elementos de la realidad externa. Sobre este punto las
ideas complejas ofrecieron algiin obsticulo a su teorfa.

Por tanto el progreso en el estudio del mundo externo, segin Locke,
depende primariamente de la atencién a la evidencia de los sentidos, que
pueden ofrecer un contacto directo con lo particular; la idea de que la
mente es pasiva en la percepciéon permaneceria durante mucho tiempo
como postulado bisico de la metodologia cientifica’ y llegaria a ejercer

“una profunda influencia en la teoria de la educacién. Sin embargo, la
mente no seria concebida por Locke como algo totalmente en blanco:
en realidad tomé esto, més bien con poco sentido critico, de la doctrina
aristotélica, de tan larga supervivencia, de las facultades mentales, y es
responsable de haberla puesto en circulacion de un modo renovado.
Aunque admitié con bastante facilidad que las ideas simples separadas
que componen las ideas complejas se convierten de algiin modo en una
unidad mental, «unidas todas juntas en un substrato desconocido»®, con-
sideré que este substrato tenfa ciertos poderes o facultades preexistentes
de organizacién. De modo semejante, Aristdteles habia afirmado que
esta caracteristica del alma tiene «una capacidad discriminativa congé-
nita»’, prefigurada de modo que pueda recibir las percepciones a través

de los poderes (dvname: is) que las oreanizan en conceptos, produciends
G€ 10§ podaeres (ayranieis) que ias organizan en conceptos, proqucienao

por tanto el conocimiento'®. Locke continué muy ligado dentro de esta
tradicién, refiriéndose a lo largo del Ensayo a las «facultades» de la
mente, identificando a éstas como «conocimiento» mediante el cual la
percepcidn es entendida con exactitud, y «juicio» que permite tomar de-
cisiones sobre asuntos de percepcidn ambigua o imperfecta, o de una
especie que no se puede demostrar'!. A éstas anadié una superfacultad
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onowski y Mazlish escriben: «Esta idea siguié siendo una doctrina destacada de la cien-
ando escribié Locke, en 1690, hasta bastante mis de doscientos afios después. Durd,
iada por Kant y Hegel por motivos filoséficos, hasta que la aparicién del principio
rtidumbre de Heisenberg y de la fisica de la relatividad de Einstein llevé a una nueva
ffica: la idea de que el observador desempena un papel esencial en el descubrimiento
za» (. BRonowskl y B. MazuisH, The Western Intellectual Tradition [1963], p.

&, Ensayo sobre el entendimiento bumano, o.c. En The Works, 11, 37, 24-5.
OTELES, Analytica posteriora, 11, XIX, 99b; De anima, 111, 1v, 429b.
BB 1STOTELES, De anima, 111, 4336; 11, 4154,

OCKE, Ensayo sobre el entendimiento humano, en The Works, IV, 14 passim.

DTN

s i n .. ¢
John_Locke: empirismo y educacién

de «razén» con dos aspectos, la «sagacidad» y la «ilacién», admitiendo
éstas como necesarias porque «el sentido y la intuicién llegan sélo a una
pequefia parte. La mayor parte de nuestro conocimiento depende de las
deducciones e ideas intermedias», y para dar estos pasos la sagacidad nos
capacita para ver las posibles relaciones que puedan tener sentido entre
ideas; la ilacién (una palabra del siglo xvi por «inferencia») capacita a la
mente para someter a prueba la secuencia de las ideas y por tanto la
capacita para «ver el acuerdo o desacuerdo ciertos de cualesquiera dos
ideas, como en la demostracién en la que se llega al conocimiento, o su
conexién probable, en la que da o retira su asentimiento, como en la
opinién»'2. Locke hizo poco mis que analizar el modelo aristotélico de
la mente, e inventé los nombres para las diversas operaciories; pero, ade-
mds, los presento como conceptos reificados. De este modo la educa-
cién, como la ciencia, intentaba completar el método baconiano empi-
rico inductivo del conocimiento utilizando el modelo no realizado y
contradictorio de la mente preestructurada y organizada segin faculta-

des.

John Locke: empirismo y educacion

Después de su vuelta de Holanda en 1688, Locke recibié un trabajo
bien nagado v sin gran esfuerzo como Comisario de apelaciones que le
permitié vivir en Essex, en casa de sir Francis Masham. Mientras vivi6
alli, escribié una serie de cartas a Edward Clarke sobre la educacién de
su hijo, género literario comin de entonces, que fueron impresas en 1693
bajo el epigrafe de Algunos pensamientos sobre la educacion. Como el
resto de su obra, este manual para las madres fue bien acogido con nu-
merosas ediciones y marcé un momento importante en el cambio del
pensamiento filoséfico, social y educativo de Occidente®?

El punto de partida de Locke era la negacién de la naturaleza inhe-
rentemente depravada de la humanidad. Siguiendo el concepto de tabula
rasa, argument6 en favor de la primacia de la alimentacion, y puesto que
la mente del nifio es «sélo como papel blanco o cera, que se puede mol-
dear y adaptar como se quiera»'®, asi «la diferencia que puede encon-

12. Ibid., IV, 17 passim.

13. Cf. Joun Passmore, The perfectibility of man (1970), p. 159 y capitulo 8, p. 149-70
passin.

14. Lockk, Algunos pensamientos sobre educacién, cap. 216.
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VI. La educacién durante la ilustracién “John-I-ecke:etpirismo y %%:iucacién

risticas en la mente de los hombres, que como su forma puede tal vez
arreglarse un poco pero que dificilmente puede alterarse totalmente o
transformarse en lo contrario»?!. Ademds, fue mis alli que sus contem-
poraneos al reconocer la racionalidad en los nifios a medida que crecen
y la necesidad de tratarlos como capaces de razonar; aconsejé que un

rarse en las maneras y habilidades de los hombres se debe mas a su
educacién que a ninguna otra cosa»", y por tanto «de todos los hombres
6}11\quienes entramos en contacto, nueve de cada diez son buenos o
malos; dtiles o no, a causa de su educacién»'®. Esto le llevé a afirmar
qu¥'la educacién es ante todo un asunto moral, ya que sus resultados se

& cm

¢ = muestran en la producci6n de personas que son «buenas o malas», «Gtiles . enfoque inteligente consistiria en mantenerse dentro del alcance de su
' o no». Dado que escribfa para una clase privilegiada de la sociedad, vio experiencia. Observé que existen grados de desarrollo mental ¢ insistié
2 la finalidad de la educacién como algo que «todo caballero desea para en la necesidad de respetar la «capacidad y la aprehension en el nino»*. .
8 sus hijos», es decir, «la virtud, la sabiduria, las buenas maneras y el ' Por desgracia la discusién de Locke sobre este aspecto del proceso edu-

aprendizaje»'” y sobre ello escribié: «coloco la virtud como primera y cativo no llegd mis alld, y su modelo de la mente es casi enteramente

e

mis necesaria»'®, mientras que «pongo el tltimo el hecho de aprender,
especialmente si te afirmo que pienso que es la parte menos impor-
tante»'”. La intenci6n era acentuar la calidad activa de la vida mis bien
que la preocupacién libresca que en su tiempo significaba con frecuencia
una adquisicién pedante, estrecha y escasamente pertinente. Pero existia
una preocupacién més profunda que la simple demanda de que el apren-
dizaje fuera pertinente, por muy importante que esto fuera para la ma-
yoria de la gente; Locke se oponia sobre todo a la doctrina del pecado

ontolégica mas que evolutiva; més adn, recomendé la habituacién mi-
nuciosa como principal metodologia y en esto se apoyé sobre la teoria
clasica de Aristételes; lo que se necesita es una fuerte disciplina que ca-
pacite al hombre a «negar sus propios deseos, suprimir sus propias in-
clinaciones y seguir simplemente lo que la razén dicta como lo mejor,
aunque el apetito se incline hacia la otra parte»”. Esta disciplina se
adquiere mediante la habituacién:

Lo que piensas que es necesario que hagan, fijalo en ellos en una prictica

original y puso en tela de juicio las actitudes religiosas convencionales, (
sosteniendo que la virtud puede ser ensefiada por medio de procedi-

{

constante, con tanta frecuencia como la ocasion se presente... Esto creard hibitos
en ellos, que una vez arraigados obran por si mismos naturalmente y sin ayuda
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mientos seculares con programas civicos de educacién.

Es esencial para el cultivo de la virtud una conciencia clara de las
inclinaciones naturales del nifio y de los métodos eficaces. Aqui Locke
reflejé las limitaciones de su tiempo, ya que entonces sélo existia una
teorfa teoldgica de la naturaleza humana basada en el concepto del pe-
cado original, y la metodologia sobre la crianza y educacién del nino
consistia, respectivamente, en practicas convencionales y secuencias gra-
duadas sobre el tema del libro de texto. Su teoria de la tabula vasa carece
de detalles sobre el desarrollo de la mente del nino, aunque en algunos
pasajes mostré una perspicacia intuitiva como cuando escribia; «de la
forma natural de hacerse la mente», «del marco inalterable de la cons-
titucién de la gente» y «de las propensiones innatas»”. Existen diferen-
o iiables en el sentido de que «Dios ha grabado ciertas caracte-

i

de la memoria®.

Aun cuando Locke propuso el cultivo de la virtud y el cardcter como
el primer objetivo de la educacién, vio la necesidad de alcanzar el co-
nocimiento y recomendé un programa del tipo ofrecido por las acade-
mias disidentes: alfabetizacién, historia y ciencia; en particular subrayé
la necesidad de conocer el inglés verniculo. Siguié la tradicién refor-
madora del siglo xv1, y como William Petty pensé que el muchacho debe
estar familiarizado con diversas habilidades e incluso «aprender un oficio
manual, mejor atn dos o tres, pero uno en particular»?. No obstante
es significativo que Locke aconsejara a Eduard Clarke que evitase las
escuelas y escogiese un tutor para su hijo, educindolo por tanto en casa,
mis bien que en un ambiente de pensién; su objecién hacia las escuelas
procedia de la baja calidad de éstas y de la posibilidad de que el nifio se

21. Ibid. 66.
22. Ibid. 81.
23. 1bid. 33.
24. Ibid. 66.
25. Algunos pensamientos sobre educacién, cap. 201.
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viera expuesto al vicio. Locke deseché totalmente la escuela de gramitica
residencial con el consejo de «no exponer la inocencia y la virtud de tu
hijo por un poco de griego y latin»®.

Quiza la mayor laguna en Algunos pensamientos sobre la edncacion,
y una omisién un tanto-sorprendente, es la de una consideracién sobre
la educacién de la autonomia moral (e intelectual), sobre todo siendo
éstas unas de las mayores preocupaciones de Platén y Aristoteles, v de
gran parte del pensamiento educativo posterior a ellos. No indicé cémo
el proceso de habituacién y de disciplina conduce a la independencia
moral e intelectual; la suposicion implicita parece ser que se conseguirian
mediante el ejercicio del hibito y surgirian dentro de un contexto social.
Esa es la consecuencia de la teoria de la tabula rasa. Locke parece im-
plicar que la virtud es una mera formacién de habitos, contrariamente a
las ideas clasicas”. Esto, por supuesto, coloca a Locke en oposicién a la
creencia de Platén de que existe en el hombre una capacidad innata para
elevarse, por la inteligencia, sobre la habituacién, a una visién del bien,
siendo esto una consecuencia de conseguir la virtud. Locke también re-
chazaba el dicho de Aristételes de que una vez llegada a cierto punto,
la mente habituada se hace auténoma y capaz de llegar a ser virtuosa
(presentada como exdaimonia) por sus propios esfuerzos. La postura de
Locke contiene una contradiccidn interna: si el hombre es creado por la

mente valiosos? Este es el problema que intentaron solucionar sus se-
guidores.

La prosecucién del empirismo: ideas de la ilustracion

Las ideas de Locke se extendieron rapidamente entre los circulos in-
gleses educados y hasta Escocia, donde fueron propagados por Francis
Hutcheson en la Universidad de Glasgow; Hutcheson estimulé a una
serie de seguidores que establecieron el empirismo como la filosofia bri-
tinica dominante: David Hume, Adam Ferguson, William Robertson,
Adam Smith y John Miller’®. Newton y Locke fueron répidamente acep-

26. 1bid. 70.
27. Esta idea es propuesta también por PASSMORE, o.c., p. 161s.
28, Véase HucH TREVOR-ROPER, The Scottish Enlightenment, en Studies on Voltaire and the

Eighteenth Century, LVIII . 1639 y passim.
' AR

“‘Vkolt%ir'e', La Mettrie, Helvétius

tados por algunos pensadores franceses que buscaban una alternativa a
la doctrina del apriorismo cartesiano, y en 1700 el hugonote expatriado
Pierre Coste tradujo el Ensayo sobre el entendimiento humano de Locke
para un lectorado francés muy receptivo. Esto tuvo el efecto de dividir
atin mds fuertemente la vida intelectual francesa, mostrindose la uni-
versidad de Paris, bajo el control jesuita, como muy reaccionaria.

Los filésofos: Voltaire, La Mettrie, Helvétins

Voltaire (1694-1778) fue el principal promotor del empirismo inglés
en Francia. Por nacimiento, Frangois-Marie Arouet de una rica familia
burguesa, y educado en un colegio de jesuitas (como casi todos los phi-
losophes anticlericales) adopté al principio de su vida adulta el pseudo-
nimo de Voltaire. En seguida se vio envuelto en controversias por sus
escritos criticos y anticonservadores, y antes de los 26 afios ya habia
tenido que desaparecer varias veces de Paris, habia estado exiliado en
Holanda y habia sido encarcelado en la Bastilla durante casi un ano; en
1726-29 volvi6 a ser de nuevo un exiliado politico en Inglaterra, donde
se concentré en el estudio de Newton, de Locke y del pensamiento em-
pirista, como queda consignado en sus Cartas filoséficas publicadas en
1734. Estas célebres cartas ensalzaban el liberalismo, tanto politico como
intelectual, de Inglaterra, y en su seccién principal, titulada Cartas sobre
la nacion inglesa, Voltaire expresaba su intencién de promover las ideas
de Locke en Francia. Esto perturbé tanto a los conservadores que se
ordené el arresto de Voltaire al tiempo de publicarse las Cartas, con la
consiguiente huida a un exilio en el que habia de permanecer los quince
anos siguientes. Después de un breve retorno a Paris en el periodo 1746-
49, bajo la proteccién de Madame du Chatelet, se trasladé a Berlin donde
la corte de Federico se propuso transformar la desolada tierra pantanosa
alrededor de Berlin en una gran capital europea y llevar a Prusia a las
filas de las grandes potencias®. La popularidad de Voltaire duré apenas
tres afios, volvié a Francia cerca de la frontera suiza, y continud su cam-
pafa literaria en favor de la justicia social produciendo el mayor cuerpo
individual de escritos de la ilustracién francesa, inspirando y comple-
tando con ello el del creciente nimero de philosophes de parecido modo
de pensar.

29. Cf. A.J.P. Tavror, The Course of German History (1945; reimpr. 1961), p. 18.
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VI. La educacién durante la ilustracion

Seria excesivamente prolijo tratar de dar cuenta aqui de los plantea-
mientos globales de la ilustracién: sin embargo, es significativo que mu-
chas de sus preocupaciones fueran de tipo educativo tanto en su sentido
general como especifico, siendo las ideas de Locke las que continuaron
ejerciendo la inspiracién central. Sin embargo, no se llevaron totalmente
a la préctica: existian zonas ambiguas que condujeron a interpretaciones
diversas. Una de éstas era una teoria mecanicista basada en el empirismo
conductista, cuyo exponente filos6fico més destacado fue Julien Offray
de La Mettrie (1709-51). La Mettrie escribié diversos tratados, de los
que el més conocido es L’homme machine que representa el ultimo des-
arrollo de la teoria de la tabula rasa. Publicado en 1747, no es en modo
alguno tan mecanicista como sugiere el titulo.

Siguiendo a la Escuela de Leiden de medicina empirica, L’homme
machine rechazé toda consideracién metafisica. Al estudiar al hombre,
argumentaba, debemos «apoyarnos sobre el baston de la experiencia,
evadir la historia de todas las opiniones no aprovechables de los fil6-
sofos» y seguir el método empirico: «sélo a posteriori, o buscando des-
enredar el alma, como si dijéramos, a través de los 6rganos del cuerpo,
podemos si no poner al descubierto la misma naturaleza humana al modo
demostrativo, si al menos conseguir el grado mdés alto de probabilidad
que sea posible sobre este tema»®°. La Mettrie estaba en favor del estudio

empirico del hombre fisico, que fue, de hecho, el curso que tomé la
de

medicina en los sigios xix y xx. Con todo, en algin sentido e! titulo
la obra puede inducir a engano, ya que la actitud de La Mettrie estd més
en la direccién del <hombre organismo» que del <hombre méquina», y
fue por cierto este enfoque organico el que favorecieron la mayoria de
los tedricos de la educacién.

La aplicacién educativa mas radical de esta concepcién vino algo mas
tarde, en el tratado De homme, de ses facultés intellectuelles et de son
éducation, de Helvétius, publicado en 1772, después de su muerte.
Claude-Adrien Helvétius (1715-1771), después de una educacién en el
Colegio de Louis-le-Grand, la escuela jesuita de mas categoria, consi-
gui6é mediante recomendaciones un nombramiento como recaudador de
impuestos, gastando la riqueza que obtuvo con ello en iniciativas filan-
trépicas. Abrazé la doctrina de Locke y La Mettrie, pero fue mis lejos,
rechazando cualquier forma de teorizacién sobre Jos procesos humanos

30. Esta serie de citas proceden todas de La MeTTRIE, L’homme machine (1747); recogidas
y traducidas en I. BerLiN, The Age of Enlightenment (1956); p. 269-70.

o

La «Enciclopédie»

internos; su conviccidn de que las personas estin uniformemente en
blanco al nacer, y de que son totalmente moldeables a las influencias
externas, le llevs a su célebre y controvertido dicho: l’éducation peut
tout, la educacién lo es todo. Por tanto llevé adelante esta concepcién
de reduccionismo absoluto, que implicaba la eliminacién de todos los
componentes morales o de fuerza de voluntad, proporcionando el en-
torno todas las posibilidades de desarrollo y de educacién. Esto creaba
dos problemas insuperables: primero, la negacién de todo tpo de
«mente» en la persona conduce a la incapacidad para determinar una
experiencia comin y, por tanto, al acuerdo social; y segundo, y derivado
de esto, esti la dificultad de determinar los valores. La importancia de
esta teoria es que barri6 el absolutismo y el privilegio, y a través de la
fe en una educacién externa y conductista preparé el camino para el igua-
litarismo. Los problemas creados por esta concepcién son enormes, v,
a pesar de la popularidad de su enfoque, que originé el que su obra
anterior de 1758 De [’esprit fuera condenada por sus opiniones heréticas,
la obra de Helvétius permanecié como uno de los vastagos vigorosos de
la ilustracion sobre la educacion, pero no ofrecié una direccién real para
su desarrollo.

La «Encyclopédie»

Mientras tanto la ilustracién en Francia, a mediados de siglo, estaba
desarrollando el caricter de una cruzada intelectual de los philosophes
contra la Iglesia catélica y la Compania de Jests. En ese tiempo, ademas
de Voltaire, hubo un ntimero de activistas, principalmente Denis Di-
derot (1713-84), Jean Le Rond D’Alembert (1717-83), y su primo
Etienne Bonnot de Condillac (1715-80). El gran monumento de estos
tres y sus asociados fue la controvertida y provocativa obra en 38 vo-
lamenes, Encyclopédie ou Dictionnaire raisonné des sciences, des arts et
des métiers, conocida simplemente como la Encyclopédie. Esta vasta em-
presa fue concebida originariamente como una traduccién modesta en
dos volimenes de la obra de Ephraim Chambers, en inglés, Cyclopedia
or an Universal Dictionary of Arts and Sciences, publicada a primeros
de siglo, cuando el enciclopedismo se puso de moda en muchos paises
como una respuesta a la acumulacién de conocimientos en ripido cre-
cimiento. Proyectada en 1746 y publicada entre 1751 y 1765 con bo-
rrascosos intervalos de interrupcién, censura y persecucién, la Encyclo-
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VL. La educacién durante la ilustracién

pédie reflejaba el nuevo espiritu intelectual y educativo de la época, ori-
ginado en la conviccidon de que el conocimiento; atin extendiéndose en
un sentido exponencial, refleja todavia una unidad: detrds de los des-
cubrimientos del hombre existe un cuerpo de conocimientos sistemati-
camente integrado; la finalidad de la Encyclopédie era colocar el cono-
cimiento en una estructura ordenada de relaciones «apropiadas».

Esta concepcién estd expresada en la portada de la obra: la enciclo-
pedia «estableceri tan bien como sea posible el orden y la conexién de
las partes del conocimiento humano», y para conseguir esto seguira el
esquema de Bacon del «irbol del conocimiento» con tres ramas princi-
pales: memoria, razdn e imaginacién, como aparece en su Progreso del
conocimiento. El tema central alrededor del cual esti organizada es el
hombre «tal como estd situado en el universo... (en) el mismo centro»>'.
Esto provocaria grandes protestas de la Iglesia, como también las aser-
ciones de d’Alembert en el Discurso preliminar de la Enciclopedia, de
que «todo nuestro conocimiento directo puede reducirse a lo que reci-
bimos 2 través de los sentidos», y que la verdad es «el fruto de las pri-
meras ideas reflexivas que ocasionan nuestras sensaciones»’".

En los muchos articulos encargados, esta reevaluacion se llevd ade-
lante vigorosamente y la educacién es un ejemplo clave. En el articulo
«Colegio», escrito por D’Alembert, puede apreciarse la controversia,
que provocé objeciones inmediatas por parte de los jesuitas. D’ Alembert
(que habia sido educado en una escuela rival jansenista, €l Colegio Ma-
zarino) se lanzé al ataque desde el primer parrafo, afirmando que no se
proponia hacer una narracién descriptiva de su historia sino preocuparse
de algo que era de interés piiblico: «el tipo de educacién dado a nuestros
jévenes en estos colegios»”. Empieza con una revisién de las materias
que se ensefian —humanidades, retérica, filosofia, costumbres, moral y
religién— y dedica el resto del articulo a atacarlos, resumiendo el re-
sultado en estas palabras:

Todo esto significa que un joven, st ha empleado su tiempo inteligentemente,
», deja el colegxo después de diez afios —entre los mds valiosos de su vida— con
\un conocimiento muy imperfecto de una lengua muerta y con preceptos de re-
§ca y principios de filosofia que debe esforzarse en olvidar; con frecuencia

LEMBERT, Discurso preliminar a la Enciclopedia de Diderot, en DiperOT, D’ ALEM-
autores, Enciclopedia, trad. y ed. inglesa de N.S. Hoyt y T. Cassirer (1965), In-
L XXV,

d.; p. XXIV-XXV.

opedia, s.v. «Colegio»; Hoyt y Cassirer, o.c., p. 36.
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*La «Enciclopédies—

con mala salud, que es el dltimo efecto de la corrupcién de la moril; a veces con
principios de religiosidad malentendida, pero mis frecuentemente en un cono-
cimiento tan superficial de la religién que sucumbe a la primera conversacién
irreverente, o a la primera lectura peligrosa®.

Siguiendo la vena del espiritu reformista de la época, D’Alembert
recomend6 un programa de estudios ensefiados en lengua vernicula en
vez de en latin (e incluyendo el inglés y el italiano, y quizi el aleméan y
el espafiol) juntamente con historia, geografia, bellas artes (especialmente
la musica) y el minimo imprescindible de retérica y filosofia.

La religién era tratada despectivamente en el mismo articulo de
D’Alembert, quien de modo semejante a Locke se manifestaba contrario
al exceso de observancias religiosas y rituales. Criticaba las escuelas ca-
wolicas, en las que

Bajo el pretexto de que Jesucristo dijo que debemos orar siempre, a algunos
maestros, especialmente los que son muy rigidos en sus principios, les gustaria
ver dedicar la mayor parte del estudio a la meditacién y al catecismo; como si
el traba)o hecho a conciencia y con exactitud no fuera la mejor oracién ante

Dios*

El anticlericalismo estaba apenas disimulado; los jesuitas conocian a
sus adversarios y el conflicto entre el conservadurismo y los «ilustrados»
empiristas continué sin tregua.

Sin embargo, a pesar de todos los esfuerzos de la Iglesia oficial, la
ilustracién gané fuerza, su iconoclastia llegé a la mayoria de los aspectos
de la vida intelectual de Europa y se convirtié en la moda prevalente,
aumentando el nivel de insatisfaccién con la tradicién conservadora; el
gusto cultivado buscé el cambio incluso sélo por la novedad y se escribié
literatura para satisfacer la demanda. La educacién, como era de esperar,
fue considerada como fundamental para fomentar esta nueva sociedad
ilustrada en proceso de gestacion, y el pensamiento de Locke fue acogido
con avidez; sin embargo, siguié siendo una teoria limitada.

34, Ibid., p. 40.

35. Ibid.
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