CUERVO

PUBLICACIONES DEL INSTITUTO CARO Y
SERIE TRADUCCIONES

IX

FLORIAN COULMAS (comp.)

MANUAL
DE
SOCIOLINGUISTICA

TRADUCCION DEL INGLES

GCISELLA REYES

BOGOTA
2013




7\\'\'1‘:..

306.
DD _~“
\L‘l.';:‘[' /




SOCIOLINGUISTICA Y EDUCACION

Lupo VERHOEVEN




Durante las tltimas décadas, lingtiistas, sicélogos v pedagogos ha
en un debare continuo sobre cémo puede ensefarse la lengua. ,
cién lingiifstica ha buscado respuestas a la pregunta acerca de cédmo puede pro
desarrollo de la lengua escrita y hablada, desde su origen en la infancia tempr
dominio como sistemas de representacion para la comunicacién con otros v pa or
interno del pensamiento v el sentimiento. Gracias al insumo de la soc1011n0um caen la
investigacién educativa, se ha prestado atencién también a las maneras como puede incre-
mentarse la equidad social a través de la educacidn.

En este capitulo se hard una breve revisién del estudio de la educacion lingiifstica.
Comenzamos con los procesos implicados en el aprendlzq)e v ensefianza de la lcnom Adi-
cionalmente. exploramos las maneras como, a través de la educacién, pueden promoverse
las capacidades lingtifsticas v de lectura y escritura. Luego pasamos al tema de la equidad
en la experiencia educ PUC\LO que la lengua puede considerarse como un marcador

ia, discutiremos formas en las que las experiencias en el aula
.o~ procesos de aprendizaje escolar. Concluimos con
2 teoria sociolingiifstica v sus implicaciones para la

social de género, clase
pueden contribuir a la ig
algunas generalizaciones deriv
capacitacién de los maestros.

Ve

1. Aprendizaje y ensefianza de la lengua

1.1. Lengua, comunicacion y pensamiento

mana tanto Unica como univ svereal La capaci
interpretar y producir sonidos hace posible I
tura humana, el comportamiento social v ¢l pen

r 'ﬂcua]c Por
otra parte, la comunicacion no tendria sentido si no

El lenguaje v
el uno sin el

el pensamiento estdn tan intimamente Conccta
otro, porque el habla puede servir al pensami
el habla.
Tanto en la epistemologia como en la sicologa
tedricas que sustentan una concepcion dicotomica la lengua. En estas te-
sis, el conocimiento lingliistico se diferencia del uso de la lengua. Lnomxk\ (1965), por
ejemplo, hizo una distincién entre la competencia gramaical. el | conocimiento que posee el
hablante nativo idealizado, v el desempefio, que se refiere 2 los datos lingiiisticos reales. De
acuerdo con Chomsky, la competencia lingiiistica puede considerarse como una funcién
bioldgica innata de la mente, que permite a las personas producir el conjunto indefinida-
mente extenso de oraciones que constituyen su lengua




a la idea monolitica ¢

1ezlis de la e encia lingiiistica. Hy 1971 -oncepro de compe-
2 ¢ cat s elaborado. romando como pt \ enfogue socio-
; rzl del lengn A aba que ¢l concepto de comy fa ampliarse ds
= Jue incluvera 50 de a al igual que la creacion de oraciones. Searle (1969,
L——odujo lz expresion actos de habla” como tesis , al énfasis de Chomsky sobre

rocesos cognoscitivos. Austin (1962) espectto sobre la idea segin ia cual la t
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imple cognicion. En el contexto de la ensenanza de la lengua, Canale
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0 de como las enun-

s para desempenar funciones comunicativas, v del conocimie:
-iaciones y funciones comunicativas pueden combinarse de acuerdo con los principios del
discurso’. Seguin Canale v Swain, la competencia comunic
competencias: competencia grama.ticaL competencia discursiva, competencia estratégica

v compctcncia sociolingﬁistica. La compcwncia gl amartical ixldal}; el dominio de las re-

atriva esta COH‘L}}LICSEA p(»;' cuatro

glas fonoldgicas, los items léxicos, las reglas morfosinticticas v las reglas para la formacion
de oraciones. La competcncia discursiva se refiere 2l conocimiento de rcgla» respecto a la
cohesion v coherencia de diversos tipos de discurso. La competencia estratégica incluye el
dominio de estrategias verbales v no verbales para compe
v mejorar su efectividad. La compczcncia sociolingtiistic
convenciones socioculturales dentro de contextos sociales cambiantes. Este tipo de com-
s facrores, como el contexto y teima del

nsar las fallasen la comunicacion
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a SC L'L‘LiClOﬂ& con el dominlio dC

petencia incluye reglas que son sensibles a divers
discurso, v el estatus social, el sexo v la edad de los partici
diferencias estilisticas o registros cambiantes de habla.

P;‘LHEC.\. Estos T"J.CEOIC\ C‘{p;i(li,

Respecto al desarrollo de la competencia comunicativa en los ninos, es claro que ellos

no solo deben adquirir un repertorio de recursos lingliisticos, sino también un re ertorio

1 g

de recursos sociolingtiisticos que marcan registros distintivos. Ademas de la competencia
e O I
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lingiifstica, deben adquirirse los roles sociales asociados al

cambiantes (véase Foster, 1990).

uso de la lengua en contextos

1.2. Adquisicion de la competencia comunicativa

Competencia gm;;zlzmuz/

Un problema fundamental de la lingtiistica es explicar como puede una persona adquirir
¢] conocimiento de una lengua. En la tradicion de la gramatica generativa, se ha intentado
resolver el problema de la adquisicion de la lengua por medio del estudio de los principios
bstractos en la compleja sintaxis de la gramarica adulta. Al explicar la adquisicion de la
lingiifstica de los seres humanos estd restringida por una

ngua, se supone que la capacidad
la lengua,

tica universal. Esta se define como una serie de principios c>pcc1ﬁ;o>‘ de
ural adaptado

ntiene algtm tipo de recurso para su ;1dqui'aicion: un mecanismo nat
lengua. Se supone rambién que la adquisicion
las estructuras basicas que ha-
la lengua. Uno de los

especifica de la adquisicion de la
1 un proceso transmitido genéticamente, ¥ que
- sosible la adquisicion de la lengua son {inicamente especificas de

adquieren re
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roblemas de! enfoque generativo sobre la adauisicidn de la lengu
] 1 £

del tiempo. Al explicar su aparente facilidad, rapidez v uniformidad. [ A
lengua se considera un fenémeno instantaneo, idealizandolo a una situacion == 1z

nino riene a su disposicién todos los principios v pardmetros de la gramérica unive:
como todos los datos lingiiisticos necesarios para fijar esos pardmetros. Com ) tal
sulta claro como y en qué orden los pardmetros lingiifsticos se establecen, tampoco es claro
como pueden explicarse los retrasos aparentes que caracterizan al proceso de des

Les estudios empiricos dan razones para creer que el proceso de la adquisicio
la lengua debe representar una interaccién encre la gramdtica universal y otras funciones

cognoscitivas. Si es cierto que no existen principios lingiiisticos instantdneos subyacentes «
la adquisicién de la lengua, puede cuestionarse cémo, en el transcurso del tiempo, los nifos
adquieren reglas que relacionan formas sintacticas v tunciones semdnticas. Con base en
una extensa serie de estudios translingiiisticos. Slobin (1985) ha propuesto un conjunro de
principios operativos universales para la conscruccion de la lengua. En su forma inicial. se
cree que estos existen con anterioridad a la experiencia del nifio con la lengua. Durante la
aplicacién de tales principios al habla percibida v a [a percepcion de objetos y eventos con
clla, evolucionard una gramatica infantil basica. co respondiente a la organizacién v alma-
cenamiento interno de estructuras lingtifsticas.

Comperencia discursiva

Existe evidencia suficiente de que los puntos principales del desarrollo estin asociados con
la aparicion o transformacién de nuevas formas de med . Un ejemplo claro de ello
es la transicién de la enunciacién al texto. El desa giiistico posterior en los ninos
pucde caracterizarse por un dominio creciente del discurso. Alrededor de los cinco anos,
se producen cambios en el desarrollo al pasar de recurs la estructura interna de las
oraciones a recursos entre oraciones, de estructiras 2 funciones adicionales, de ca-
pacidades extralingiifsticas a capacidades habil s, v de habilidades
contextuales a habilidades descontexrualizadas.

Un hito relacionado con lo anterior en el desarrolls
lengua oral a la escrita. Aprender a leer y escribir implica m
decodificar la escritura convirtiéndola en habla v de codificar el hablz en Iz
registros de la lengua escrira requieren una seleccion v unz on ie i
ala de lalengua oral (véase capitulo 10). En la comunicacio
concepruales son primordiales, mientras que la comunicac
informales. En la comunicacién oral, el ovente tienc
contextuales, mientras que en [a comunicacién escrica eszc
ausentes. Por consiguiente, puede hacerse una distincion
el contexto y la comunicacién reducida al contexto. I
lenguaje oral al lenguaje escrito es un aconrecimicnzo £

0Ss NiNnos.

Compefem'z'd estrategica

s metacognoscitivas comprometidas
7o lingifstico. Las estrategias

La comperencia estracégica se refiere a las capacidas
en la planeacion, ejecucién v evaluacién del compa
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son operaciones cognoscitivas diri

1¢
o

vidas a objetivos, utilizadas para facilitar el desempeno.
I: at

Puede hacerse una distincién entre las estrategias para la planeacion, ejecucion y evalua-
cién del comportamiento lingiiistico. Las estrategias pueden ser relativamente conscientes
o relativamente automaticas. El uso eficaz de estrategias mejora el concepto que los nifos
tienen de si mismos v las creencias atributivas, v estos estados motivacionales propician el
desarrollo de nuevas estrategias.

El monitoreo desempena una funcién importante en el uso de la lengua oral. Supone

un control concurrente del habla en curso, lo cual puede resultar en correcciones realiza-
das por iniciativa propia. Al correlacionar cadenas discursivas abiertas o encubierras con el
mensaje deseado o con estandares de produccién discursiva, el hablante puede percatarse
de una diferencia entre el mensaje deseado v el discurso, o de algun tipo de error, y detener
_el flujo de discurso abierto para hacer una correccion. En estudios sobre el desarrollo se
encontré que los nifios comienzan a monitorear su discurso a una edad muy temprana.
Durante la escuela primaria, la frecuencia de la autocorreccion aumenta, mientras que dis-
minuye el nimero de reinicios y repeticiones.

Respecto a las tareas de lectura y escritura, existe suficiente evidencia de que la com-
petencia estratégica mejora el desempefio académico. Ejemplos de estrategias de lectura
son hojear, reconocer la estructura del texto, activar conocimientos previos, deducir por
contexto, tolerar la ambigiiedad y leer de nuevo. La planeacion y revision resulean ser las
estrategias mads importantes en la escritura.

Competencia ,\‘ocz'z)lz'i'zg/i/',\'[icfz

La competencia sociolingtiistica permite que la persona maneje situaciones lingtifsticas en
la vida cotidiana. La competencia sociolingiiistica se refiere al conocimiento de diferencias
estilisticas, habitualmente denominadas variacién de registro. Diversos tipos de situacio-
nes pueden requerir diversos tipos de items lingiiisticos, al igual que diferentes valores y
creencias.

El desarrollo de la competencia sociolingiiistica implica la elaboracion de fuentes
de conocimiento distintivas: conocimiento de la persona, respecto a sus estados animicos,
preferencias e intenciones; conocimiento de las categorias sociales, como la edad, el sexo y
¢l estatus, con el fin de sintonizar el comportamiento lingiiistico con el contexto social; y
conocimiento de cémo se organizan los eventos en forma de rutinas, como en los didlogos
telefénicos.

No existe acuerdo respecto a la edad en la cual los nifos aprenden a hacer algunos
ajustes estilisticos a contextos cambiantes de uso de la lengua. En linea con la idea de Piagert
del discurso egocéntrico, se crefa generalmente que los nifios de nivel preescolar todavia
no son capaces de aplicar reglas de conveniencia sociocultural, v que la diferenciacion de
registros de habla solo se aprende en el transcurso de la escuela primaria. Sin embargo, mas
recientemente se ha demostrado que los nifios aprenden a turnarse, a llamar la atencién y
dirigirla hacia objetos de interés, y a exigir sin tener control de estructuras gramaticales. La
vasta experiencia que tienen los nifos de los juegos sociales les ayuda a adquirir la habilidad
de estructurar conversaciones a una edad temprana.
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1.4 Modelos de ensenanza

da teorl

a del aprendizaje de la lengua implica una teorfa de la ensefanza. Los adultos
‘eden ofrecer condiciones que ayuden a los nifios a encontrar patrones y regularidades
\eiiisticas para resolver los problemas comunicatives. Durante las
bido un marcado cambio en la perspectiva de la pedagogia del lenguaje. Tradicionalmente,
se hizo énfasis en la ensefianza directa, predeterminada
lado por el profesor. En dicho modelo de transmisién de la ensenanza, el aprendizaje se
considera como el paso del conocimiento simple al conocimiento complejo, y de habili-
dades menores a habilidades superiores. En principio los niflos se ven COMo gramaticos
v lexicografos que deben ampliar sus repertorios 1
¢nfasis en la exactitud de las respuestas de los estu
as se considera evidencia del aprendizaje, mientras que

Gltimas décadas ha ha-

1

pOI‘ un progranm estricto contro-

ingtisticos. Mis aiun: hay un marcado
diantes. La reproduccion de respuestas
prcdeterminad la asuncién de ries-
gos no es aconsejable.

En afios recientes, el énfasis se trasladé a la competencia de los nifios para participar
o era considerado como un comunicador deliberado,
como un creador de significado dentro de contextos sociales. El énfasis se alejo de la forma
y ¢l sentido de la enunciacién y paso a la intencion comunicariva del nifno. Ademads de la
claboracién del sistema lingiifstico de los nifios. se tuvo en cuenta el contexto social en el
que se daba el comportamiento lingtistico. Estudios sobre conversaciones entre ninos en
elaula v sobre la interaccion profcsor-niﬁo constituyeron la base de nuevas directrices para
la ensenanza lingtifstica ( Weaver, 1990). En este modelo transaccional de enseftanza, el én-
fasis esta en que el profesor o la interaccidn de pares faciliten el aprendizaje. La capamdad
de aplicar nuevos conocimientos v de utilizar estrategias en una diversidad de contextos se

considera evidencia de aprendizaje. Se considera una parte esencial del aprendizaje que los

en CONTEXLOs ComuIicativos. El nif

nifos tomen riesgos.
El modelo transaccional de ensefianza se basa prir
aprendizaje a traves de la interaccion social. Con
del desarrollo, se afirma que las herramientas culrurales, como la lengua y el alfabetismo, se
la interaccion social con otros. El repertorio del nifio puede
ncia con la lengua v las tareas de alfabetiza-
citados. Se han descrito dos estrategias
ar a los estudiantes en zonas de

1cipalmente en la teorfa de Vvgortsky del
referencia a un enfoque vygotskiano

aprenden de manera Sptimaen
ampliarse gradualmente a través de la experie
cidn en una participac;c’m guiada con pares mas capa
conversacionales principales como medios para involucr
desarrollo préximo: el andamiaje v el aprendizaje.

El andamiaje se refiere a una estrategia conversacional en la que las personas desa-
buciones mutuas. Por medio del andamiaje, el
en una tarea, definir el nimero de pasos
nino, diagnosticar discrepancias entre la
r la frustracién v el riesgo en la bsqueda
estructurar la comprension de los ninos

rrollan y amplian las afirmaciones v contri
profesor puede motivar al nifio para que trabaje
de la rarea relacionados con las capacidades del
produccion del ninoy la solucién ideal, v controla

de soluciones para la tarea. Los profesores pueden
al introducir palabras desconocidas antes de narrar un cuento, de modo que su atencion

siempre esté puesta en su Argumento. Tharp & Gallimore ( 1988) desarrollaron la metdfora
del andamiaje convirtiéndola en una reoria de la ensefianza como desempeio asistido. De
»cuerdo con esta teorfa, se puede ayudar al desempefio del nifio con los siguientes me-
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dios: modelacién, manejo de la contingencia. re
y estructuracion cognoscitiva. La modelacm;

como ¢logiarlo y alentarlo. Por medio de Ia re ~.~:_
desempeno del nifio. La ensefianza ayuda al n:
de la interrogacion, se puede invicar ‘al nifio a cjecuzar
del profesor. La estructuracion cognoscitiva impiics :
cabo una tarea dada. En términos de Vygotsky, estas scis smamesss de commribeir 21 desem
fo del nifio constituyen la ensefianza dentro de |2 zonz de Sesarmalle prowmme e los

boracion con otras personas mas capacxtada: (v
papel activo en el desarrollo de los nifios. La ide
realiza continuos intentos por entender situacio
pacxtados loay udan a organizar Ias tareas y activi

atencién comin, se considera un prenequlslto fi
tosa entre ¢l profesor y el nifto. El trabajo en equ
de aprendizaje. Los grupos pequefios han demostra
las oportunidades de aprendizaje del lenguaje en <l caso &¢ los msmes. E= sr=pos pegueios,
los nifios tienen la oportunidad de negociar significados. memsiers mformacion "
sus estrategias comunicativas. Investigaciones \ok.‘ ;. oo ,,:;s & b coeneni
enfatizado el papel de los grupos pequenos en !
ticipantes iguales a pesar de diferencias en sus «
trabajo en grupos pequenos con una ayuda minima
de origenes sociales y capacidades intelectuales div
problemas v desarrollen habilidades sociales.

2. Ensenanza de la lengua y alfabetismo

Por definicién, la educacién lingiiistica implica el aprendizage e Sabaadades
escuchar, hablar, leer v escribir. Una prc>up051uoﬂ g
que, en todos los cursos de los diversos niveles escolar
todos los modos de la lengua. El aprendizaje de la len:
integrador. A medida que los ninos parricipan en las 2

de manera natural los diferentes modos del uso de 12
aprendizaje de las artes del lenguaje, los nifos apren
rramienta efectiva de aprendizaje. Dada la estrecha
el lenguaje puede considerarse un instrumento pc.r_ desamm
orden superior. Puesto que las raices tanto del lenguz:
el aprendizaje del lenguaje mejorard también las habilicades <

iz como he-
samiento,

2.1. Promocion de la comunicacion oral

Como el lenguaje no solo se utiliza para describir el munde sino mambicn para influir so-
bre ¢, los actos de habla pueden considerarse unidades basiczs nara ¢l mejoramiento de
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y la escritura. Muchos de los investigadores que se ocupan del alfaberism
taron mostrar cOmo estan entundlendo los nifos la manera cémo funcions
en su cultura. Andlisis detallados de ambientes alfabetizados destacaron
los primeros encuentros con el texto escrito en el hogar. Se encontré o
interactivas, como la lectura de cuentos, tienen un gran impacto soble el im;:‘_'f;f de |z
lengua oral y escrita en los nifios. Las condiciones que fortalecen la pertmcnc avel
sito del alfabetismo para quienes estan aprendiendo son importantes para el desz
mismo. Una conclusion general de la investigacién sobre alfabetismo emergente fue
adquisicion del alfabetismo puede estimularse al ofrecer a los nifios un ambierive escolas
donde pueda seguir desarrollindose una comprensién valida del alfabetismo (Clayv, 1991
En un ambiente asi, los nifios tienen la oportunidad de mejorar las experiencias positivas
de alfabetismo que hayan tenido antes de la escuela. Por lo tanto, se promovi6 a menudo <!
desarrollo de un curriculo amplio de de lectura v escritura, en el que se hizo especial énfasis
en experiencias lingiiisticas.

Aunque en muchas publicaciones se promueve el uso de un enfoque de experiencia
lingiiistica para la adquisicién del alfabetismo, generalmente se acepta que un modelo naru-
ralista, que depende exclusivamente de la exposicién y la inmersién, no justifica a cabalidad
la compleja tarea de aprender a leer v escribir (Cazden, 1992). La evidencia investigativa
acumulada indica que, especialmente en una etapa mds avanzada, los nifios necesitan acti-
vidades estructuradas de forma secuencial que estdn mediadas por un profesor o por pares
capacitados para adquirir la (de)codificacién automatica y estrategias apropiadas para la
lecturay la escritura (véase Adams, 1989). A través de la experiencia con tareas de alfabetis-
mo en participacién guiada con pares capacitados, puede expandirse de manera gradual el
repertorio de estrategias pertinentes en el nifio. Sin embargo, con el fin de apoyar las mori-
vaciones que tienen los nifios frente al alfabecismo, es importante centrarse en experiencias
significativas y estimular el pensamiento critico en la lectura, y la expresion creativa en la
escritura.

2.3. Ampliacion del alfabetismo

La lectura y escritura avanzadas exigen el desarrollo de vocabulario, una mejor compren-
sion de la estructura de las oraciones y de estructuras textuales mas extensas, tales como
episodios y pérrafos, y el conocimiento de las reglas de puntuacién. Las comparaciones
entre estudiantes expertos v principiantes han llamado también la atencién respecto a la
importancia de procesos de control, como la planeacién y monitoreo de procesos de lectu-
ray escritura.

Los profesores que preparan sus clases con un enfoque conceprual claro fomentan
el alfabetismo en cursos avanzados. Debe darse tiempo a los estudiantes para reflexionar,
practicar estrategias pertinentes y ahondar en su significado y comprension. La enseaanza
debe centrarse en principios e ideas que ayuden a e estaolccer conexio
conocimientos anteriores y la informacién nueva que aparece en el tex ‘
partir de estudios de observacion sabemos que se dedica muy poco t
explicita o directa de estrategias de lectura y escritura. Los profesores
a la evaluacion de los estudiantes. Escuchan su lectura de libros de text
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lo largo del curncu

neral, medios impresos v medios electronicos a
recibir una amplia variedad de estructuras textuales v contexros qv
programa basado en la literatura no debe pasar por alto las ideas ¢ in
Estudios pertinentes han evidenciado que existen diferencias relacionadas con L2
programa basado en la liceratura debe también basarse en las experiencias gue

lievan a la escuela. Ofrece una buena oporrunidad para armonizar el curriculo ¢

sidad lingtistica v culcural de la escuela, al permirir que los nifios respondan z la lizes
o ’ 1

de maneras consecuentes con su género, clase social v etnia,

3. Desarrollo a partir de la variacion lingiiistica

Las lenguas v las variaciones lingiiisticas varfan de acuerdo con su condicion y tunciones
sociales, Las funciones de la lengua en el aula son un caso especial de
to social, Para muchos nifos, existe una discrepancia entre la lengua hablada en casa v

lenguaje en conrtex

Lablar un dialecto o una variedad de lengua

lengua utilizada en la escuela, En casa pueden |
asociada con el género, la clase social o la etnia (para
Andersen, 1990). El desarrollo posterior de tales variedades y ¢
riedades en la escuela dependen, en gran medida. de las actitudes de los docentes frente a la

diversidad lingtiistica.

una revisién de la investigacion, vease
| aprendizaje de nuevas va-

3.1, Fariacion dialectal

ceales dienden a disminuir como resultado de la movilidad geo-

Aunque las diferencias diale

de los medios de comunicacion, permanecen las diferencias

grafica y social v la influencia
encre las variedades de la lengua habladas en diversas regiones. Gracias al trabajo de socio-
lingitistas como Hymes, Labov y Trudgill, la creencia de que a
ticas son inherentemente inferiores a otras perdié gradualmente parte de su credibilidad.
El postulado de la igualdad de oportunidades para 1

lgunas variedades lingliis-

os ninos exige que no s¢ discrimine
llo. debe reconocerse el valor de la variacion lingliistica entre los

ninguna variedad. Para e
nifios. Todos los nifos, incluyendo los monoling
variedades lingiiisticas para facilitar la comunicacion efectiva en las situaciones sociales que

cncuentren.

ties, deben aprender un amplio rango de

Las actricudes frente a la variacién dialecral pueden tener un gran impacto sobre el curri-
culo lingtiistico. Los ninos usualmente reflejan el sistema de valores de sus padres, que va des-
de la intolerancia hasta una fuerte lealtad personal hacia el dialecto no estandar. Los docentes
n0 solo varfan en su competencia cuando utilizan dialectos locales, sino que tambi¢n pucden

la. Investigadores como Trudgill (1579

tener prejuicios contra el uso de dialectos en el au
han evidenciado que centrarse en la lengua estindar en la educacion casi con seguri
fracaso, y puede llevar a la pérdida de autoestima y confianza en si mismos de los hablant
variedades no estdndar. Los programas de aumento de la conciencia lingiifstica en aul
ralmente heterogéneas pueden ayudar a los nifios a desarrollar actitudes
diversidad lingtiistica, al compartir experiencias lingiifsticas. Al crear
tivo de apoyo, los nifios toman conciencia de los contextos sociale
diversos estilos v variedades. De esta manera, se ayuda a los

comunicativas en un repertorio funcional de varie
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3.2. Lenguay género

los logros interactivos No estan igualm:‘nte distribuidos
93: Wodak Benke en el capitulo 8). Los nifios aprenden
as relacionadas con el género en el habla.

n razones para creer que
enrre los sexos (véase Coates, 19
en una edad tempranaa distinguir entre diferenci
<o, tanto en la preferencia de temas como en ¢l uso

1s diferencias relacionadas con el se
nifos de edad escolar. Los

pl’fSCDECS en COI’l\'CrS"‘LCiOHES entre

¥

de formas lingiisticas, estan

nifios tienden también a hablar mas que las ninasy a utilizar ma
evidencia también de que el insumo lingiiistico modela las diferencias relacionadas con el
sexo en el discurso. Los padres tienden a ofrecer modelos discursivos diferentes para ninos
y nifas, y las madres y padres interactian de maneras diferentes con ellos. Mas aun: existe
evidencia de que la diferenciacién de sexos en los estilos discursivos se refuerza en grupos

s formas no estandar. Hay

de pares de un tnico sexo.
Una pregunta importante es cémo pueden ct estionarse las relaciones de poder re-
flejadas en las conversaciones entre hombres v mujeres, ¥ transformarse en educacion. Los
countas acerca de cuando, dénde v

docentes pueden influir sobre el derecho a hablar v las preg
rse en la distribucién del tiempo para hablar v la asignacion de turnos,
cticipantes que contribu}'cn a

qué tanto. Al centra
scutir las relaciones de poder entre par

el profesor puede di
definir su rol en la interaccion. (Swann, 1992).

3.3. Lenguay clase social
I, riquezay educacion. Puesto que la lengua se apren-

Las familias difieren en prestigio socia
nfantil que se correlaciona con

de en la interaccion social, existe una variacién en la icngua 1
la clase social. Un ejemplo clasico de esto es el estudio del discurso de la ciudad de Nueva
York realizado por William Labov. Labov encontro que diferentes pronunciaciones de los

hablantes encajan dentro de un patron que refleja diferencias de clase social. Cuanto mads
baja la posicion y el estatus de las personas en

la jerarquia de clase, menos posibilidafies
habra de que utilicen tormas lingtiisticas estandar. En este contexto s¢ investigb hasta qué
o] O
punto Ja lengua de los nifios revelaba un patrén sim

Jlar de estratificacién social. Segtin La-
bov, los adolescentes de aproximad&mentc quince anos tienden a pasar de la lengua verna-
cula a formas estilo estdndar. Sin embargo, otros estudios sugieren que el cambio hacia las
normas adulras ocurre antes, aproximadamente 2 los doce afos, y que, a una edad posterior,
los nifos utilizan formas no estandar con el fin de expresar la solidaridad de grupo que
implica el rechazo a los valores de la clase media.
Se ha afirmado que los ninos de origenes socioeconomicos bajos quedan rezagados

en la adquisicion de la lengua. De acuerdo con Bernstein (1960), los nifos de clase media
desarrollan un uso exploratorio y explicito de la lengua (“codigo elaborado”), mientras
que los ninos de clase baja desarrollan un uso de la lengua mds expresivo e implicito
4digo restringido”,\'. El discurso de los nifos de clase trabajadora baja se caracterizaba
omplejidad sintactica, uso frecuente de

-omo enunciaciones cortras de pocac
la referencia exoférica. Bernstein

C
por

o

asgos

g ‘ ; mp
nombres en lugar de sustantivos y dependencia de
que las presuntas limitaciones de un cédigo restringido podian originar déficits

J<citivos, tal como lo demostraban los bajos puntajes de c1v el rendimiento escolar
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Labov (1970) criticd esta posicion al afirmar g
las formas v valores asociados con el uso delalenguaend
de los ninos de clase media no es superior al de los nifos
rentes clases sociales son igualmente competentes en las habilidz :
tigacion de Wells (198%) sobre el desarrollo lingiiistico intanzil en Briso
lengua utilizada por los nifios no varia mucho con la clase social. Las
relacionadas con las orientaciones de valor de los padres resultaron ser los indicacorss per-
tinentes del desarrollo de los nifos, mas que la ocupacion v educacion de los padres.

Desde un punto de vista sociolingifstico, el alfabetismo es altamente <
la cultura. Heath (1983) mostréd como funcionan diferentes tipos de alfaberismo en 2 so-
ciedad. Analizando el uso del alfabetismo en poblaciones industriales en el sur ¢ :
Unidos, descubrié siete dimensiones de este uso: instrumental, social-interactivo. relzcio-
nado con las noticias, apoyo para la memoria, comunicativo cOmMo Sustituto para mensajes
orales, algo que ofrece un registro permanente y confirmacién. Encontré que los propo-
sitos de usar el alfabetismo v las maneras de utilizarlo estaban relacionados con el moco
como funcionan las personas en redes sociales.

Para los profesores de escuela es importante aceptar la variacién en los estilos v regis-
tros discursivos como sistemas validos. Los nifios deben recibir ayuda continuamente para
salvar la transicién entre lalengua v practicas del alfabetismo en casa y aquellas dela escuela.
La ensefanza de lenguas debe verse como un enriquecimiento de la lengua de los nifios en
el hogar. Dentro de una atméstera de tolerancia y respeto mutuo, los ninos deben tomar
conciencia del potencial y validez de la variacion lingiiistica en el contexto social.

3.4. Lenguay etnia

Desde una perspectiva sociocultural, los miembros de grupos minoritarios pueden sentir
la necesidad de utilizar dos cédigos escritos que sirven a dos conjuntos complementarios
de propositos. La funcién primordial del uso de la lengua mayoritaria serd la comunicacion
intergrupal en la comunidad en general; las funciones del uso de la lengua minoritaria seran
la comunicacién intragrupal y la expresion de la propia etnia. La motivacion para apren-
der parece aumentar a medida que las instituciones sociales prestan mayor atencion a la
lengua v culrura nativas del nino bilingiie. Respecto a la adquisicion del alfabetismo, existe
evidencia clara de que la motivacion de los nifios para aprender a leer aumenta cuando se
familiarizan mejor con la lengua v cuando se sienten mas competentes para realizar sati
factoriamente las tareas escolares en esa lengua (véase Au, 1993).

En el caso de muchos nifios de minorias étnicas se presenta una discrepancia ent
lengua del hogar y la lengua escolar (cf. Verhoeven, 1994). Puede suponerse que los nifos
quienes se les ensena a leer y escribir en una segunda lengua se enfrentan 2 una doble
ademas de las caracteristicas de la lengua escrira, deben aprender una len
Fl no relacionar la ensefianza con la formacién lingiiistica del nino puede im;
sicién del alfabetismo. Debido a resultados contradicrorios en diferentes contexros, resulta
dificil evaluar los beneficios del enfoque de inmersién en 1.2
y escritura. En programas experimentales bilingties en Canadz (p n
se encontro que los nifios que hablaban inglés como lengua mayoritania zlcanzaban un alto
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< habilidades de lecrura y escritura de! francés como L2 sin que sus habilidades de

aran. En estudios de la ensefianza directa de la lecturay la

1 se obtuvieron resultados bastante opuestos,

io la L1 era una lengua minoritaria con el prestigio social bajo. Esta paradoja puede

resolverse si se supone que, €n este Gleimo contexto, el aprcndizaic de 12 reflejala pérdida

de L1. Los resultados deficientes en ambas lenguas seran, por tanto, consecuencia de ello,

debido a sentimientos de ambivalencia de parte del grupo minoritario hacia el grupo ma-
yoritario v la lengua mayoritaria creados por ¢l medio social.

actuales para los grupos de ernias minoritarias no estan de-

l6gicas o estudios de evaluacion, sino més bien por factores

inoriraria son pocas en lugarcs

alras donde se tolera el de-

ura en L1 se rezag
.12 En Estados Unidos v Europ

Los programas educativos
erminados por discusiones sico
politicos. Las oportumdades de educacion en una lengua m
donde la politica gcncral esta dirigida a |2 asimilacion, pero son
sarrollo de identidades étnicas. Las politicas linglifsticas en sociedades multilingiies estan
determinadas por multiples factores, como cl nimero € importancia de las lenguas mino-
ritarias en la sociedad, su concentracion g 1 lo lingiistico, la estructura
social y religiosa de la pobllcidn, las acritcudes de los g
la disponibilidad de docentes y materiales de ensefanza.

eografica, su de
rupos minoritarios y mayoritarios. v

4, Perspectivas

Los datos revisados en este capitulo sobre lenguaje v cducacion revelan al menos tres genes

ralizaciones desde la teoria sociolingiifstica. L.a primera s queel desarrollo lingfiistico en la
irical, sino también la capacidad

lo la elaboracién de un sistema gramatics
i oo 1. eaoacidad de urilizar L
e, via capacica de utilizar la

- la lengua como instrumento para ¢

| apr

lengua de manera apropiada. en contextos cambiantes. Esto es importante para definir los
obijetivos de la educacion lingiiistica. La segunda gtn;r.ﬂizacidn es la importancia de la
interaccion social en la ensenanza de la lengua. Los entornos de Jprendizaje en los que los
Ninos estan Inmersos constituyen parte esencial de lo que esta sucediendo cuando se ensena
la lengua. A traves de 12 interaccién guiada con otros escudiantes v de la exposicion a obras
licerarias, los estudiantes puedcn tener la oportunidad de desarrollarse como individuos
dentro de redes culturales pertinentes. La tercera gcncr.&lizaci('m s¢ refiere a la diversidad
del comportamiento lingiistico en el aula. Factores sociolingtiisticos como el género, la
clase v la etnia, desempenan un papel importante en los procesos del aprendizajc infancil
de lenguas en la escuela. La sociolingtistica interactiva en ambientes cducarivos modernos
ofrece una perspectiva que posibilita la exploracion de la relacion de diferentes practicas
discursivas de variedades lingiiisticas.

El estudio sociolinglistico delaedu
.| contexto de los progra

cacion lingiifstica debe generar directrices parala
capacitacion de docentes. En¢ mas de capacitacion para profesores,
la lengua no debe definirse desde una perspectiva ccondmica o tecnologica. Por el contra-
rio. debe enfatizarse el contexto social de la lengua, tomando en consideracion aspectos
cocioculturales del desarrollo 'y los intereses de diferentes comunidades y personas. Auer-
h (1992) distinguio cuatro tendencias pedagogicas que pueden derivarse de un analisis
ciante: la idea de variabilidad v cspcciﬁcidad contextual en las practicas lingtisticas; Ja
le adquisicion de la lengua como un proceso centrado en el estudiante, desarrollado

D
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principai’meme en oposicién ala pedagogia mecanica;
la enscianza lingtliistica; ¥ la integracion de las voces v
- pa J o :
analisis cririco social. Al tomar como punto de partida una persp

capacitarse a los docentes para que presten atencion al papel de las pra

la rcproduccic’m o cambio de estructuras de dominacién. La clave p
en COMCEXto NO s comenzar con la lengua sino con el contexto.




