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RESUMEN

El presente ensayo es la expresion de un acuerdo y ftrabajo
interinstitucional entre educadores y alumnos de la Escuela San José de
Yacuy, y docentes-investigadores de la Universidad Nacional de Salta sede
regional Tartagal. Tiene como proposito  compartir experiencias de
indagacion, sistematizacién e incorporacion de componentes. de la cultura

guarani en la construccion curricular y en las préicticas escolares de esta
excuela primaria,

Sabemos que el modelo de escuela propuesto desde el origen mismo del
sistema educativo argentino responde a una politica de construccion del ser
nacional, de instauracion y defensa de las fronteras, de homogeneizacion
lingiiistica y cultural, fundados en una nocion de civilizacion que entronizd
la lengua castellana v la cultura occidental y cristiana como ejes de
organizacion y significacion de todo el sistema. En ese marco duminado y
moderno, progresiva y sistemdticamente, se invisibilizaron (gesto
colonizador indiscutible) las particularidades de otras culturas, otras
lenguas, otros saberes de 1a vida cotidiana, de los oficios y de los modos de
vinculacion con el mundo y con el €Osmos, otros sistemas de organizacion
socio-econdmica y politica, las politicas de la memoria y la construccion
de la historia de muchos pueblos que fueron, asi, des-centrados, des-
arraigados de la esfera cultural. Frosionadas las marcas de la diversidad

cultural quedaron instaladas, como sindnimo de modernizacién  y
civilizacién, la homogeneizacion y la estandarizacion.

Construimos nuestra reflexién en esa trama de elementos tedricos,
politicos, histéricos y la vinculamos con la tarea que realiza la Escuela N°
4100 San José de Yacuy, ubicada en la misma comunidad Yacuy. Su
trabajo esta centrado en la seleccion, organizacion y puesta en juego de
contenidos referidos a saberes locales de la etnia guarani en situaciones
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concretas de aprendizaje de la escuela, Pasos que se. daf1 fan la cogztmcc:z:
do una propuesta pedagégica apoyada en los pnnc.lplos de gc::d
Intercultural Bilingiie (EIB); concepcién de la educacilén,.df: la s:;:n:i la'_;(
de toda la cultura, que propone otras formsj\s’ de inteligibilid e -
jerarquias de los conocimientos, de las subjetmdades‘ aftravesadas pt:u'ﬂi(Em
.procesos educativos, de la escuela como niicleo propiciador de e.xpt;e "
de lo diverso y plural y por todo ello, como una herramienta

descolonizacion.

PRESENTACION

Este es un espacio de puesta en comin de part.e de lo? resultadlos
derivados del entrecruzamiento de practicas investiga.twas. nacidas al c? or
de las demandas y de la fuerza interpeladora de situaciones edu-:::tn;t:z:
vividas y sufridas por las comunidades indigenas en nuestra region o
norte de la provincia de Salta, en Argentina. Por e‘llo, entendet‘nos, no es '
retazo aislado o circunstancial de las practicas educat.ivas' er; uln
comunidad indigena, sino un trozo metonimico de la }.ustcm: . e las
pricticas pedagégicas en los pueblos originarios de toda Latinoamerica.

En principio, coinciden nuesiros haceres pedagogicos en dos esz::n::
institucionales distintos, la universidad y la escuelal, a:mba?. entorgab.d
un ambiente de crisis y desigualdad socioeconémica regional, debido a
reformas educativas nacionales y provinciales que, . aunque orc;en‘ar;
modificaciones, dificilmente promueven cambios sustantivos a ptesar :a l:s
enunciados que las proclaman. Antes bien, en muchos scl:ntldos, o
reformas agudizan los conflictos y amplian las brechas entrf.j as e'sfciue lai
las comunidades, entre los docentes y los alumno?, ademas 1'nten51' 1c:a:1abIe
tensiones entre los mandatos del sistema y la realidad cambiante, ines

y en crisis.
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Partimos de reconocer que uno de los perfiles mas rispidos de la
historia de la educacion en nuestra regién es la incorporacién del
componente indigena de la poblacién del Departamento San Martin a los
espacios escolares. Hay alli una crénica de extremo abandono, de
indiferencia y de desprecio, de radicalizacion de las marginaciones y una
de las expresiones mds vivas de la continuidad de las practicas de
colonizacién. De todos modos, ya lo dijimos, no es un dato aislado de la
realidad socio-cultural del NOA, innegablemente es una metifora del valor
que las culturas indigenas han tenido y tienen en la historia socio-politica
del pais.

En esta conflictividad, sin embargo, algunos docentes convierten el
escollo en principio de descubrimiento. Alli donde estalla la insuficiencia y
el contraste por la injusticia o la inequidad, entendemos que esta la
posibilidad de un nuevo conocimiento.

A modo de planteo gene‘ral, podemos decir que la Escuela San José de
Yacuy en tanto institucién educativa tiene la particularidad de estar
ubicada geograficamente dentro del territorio de la comunidad guarani
Yacuy, una de las tres comunidades que en el Departamento San Martin
tienen resuelta la propiedad comunitaria de la tierra. Su historia puede

organizarse —so6lo para apreciar y entender el desarrollo general del

proceso que ciertamente tiene matices— en tres grandes momentos o
macrosecuencias que marcan la evolucién de las actitudes de la escuela
hacia la comunidad, de la propia comunidad educativa hacia la cultura
originaria. Las mismas son:

Primera etapa, desde la creacion de la escuela en 1952 hasta comienzos
de la década de los ochenta. Conforma un largo tiempo particularizado por
¢l sostenimiento de una hegemonica actitud castellanizadora, esto es, el
ideologema de la escuela como agente civilizatorio. La cultura guarani ante
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este modelo de escuela se vela compelida al repliegue y a la sub-valoracién
de lo propio originario. Como correlato 16gico e inevitable de ello, se
impone una intensa promocion de la occidentalizacion de los usos y
habitus de los alumnos y sus familias. Esto construia una escision entre lo
aprendido en la comunidad y lo demandado en la escuela. La brecha
significo  abandonos, repitencias, minimos objetivos alcanzados y
percepcion del fracaso del rol docente y del sufrimiento de los alumnos en

las aulas que no comprendian al maestro ni sus requerimientos.

Segunda etapa, desde mediados de la década de los ochenta hasta el
inicio de los noventa. La escuela no puede soslayar los quiebres que ¢l
rendimiento escolar real exhibe, estos son: altos indices de repitencia,
notoria desercién en los distintos niveles, ausentismo, bajo rendimiento,
frustracion de los docentes por la improductividad de sus esfuerzos, crisis
en la vinculacion comunidad-escuela, El fracaso del sistema es innegable,
pero no se visualiza al sistema educativo como problema sino a los niiios
en tanto hablantes vernaculos.

Tercera etapa, desde inicios de la década de los noventa hasta el
presente. Tiempo que se distingue por la blisqueda de nuevas alternativas
desde la problematizacion de los resultados del proceso ensefianza-
aprendizaje, el asesoramiento interinstitucional y de programas de
capacitacion autofinanciados. Se consideran otros paradigmas de andlisis y
fundamentacion del proyecto educativo de la escuela, se abren opciones de
analisis institucional que contemplan la relacion con la comunidad como
integrante activo y modelizador del acto educativo, se implementan otras
estrategias de enseflanza y otras perspectivas para particularizar la funcién
docente en el ambito escolar. Durante casi una década se inicia el contacto
con un equipo de investigacion de la Universidad Nacional de Salta sede
regional Tartagal, a partir del cual se ha construido mencionado espacio
interinstitucional, que problematiza y define como objeto de reflexion e
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investigacion la tematica de la educacién de los pueblos originarios en la
escuela de la propia comunidad Yacuy y a la vez, reflexionar y sistematizar
lineas de desarrollo historico de la misma en el noroeste argentino.

L. DE CONTEXTOS, DEMANDAS Y PREGUNTAS

Profundizar el contexto de las demandas y preguntas acerca de la
Educacion Intercultural Bilingiie (EIB), nos lleva a tejer una trama con los
hilos de las problemdticas e insuficientes respuestas que distintas
instituciones han aportado a este tipo particular de educacién, desde
reflexiones,  valoraciones y reformulaciones expuestas por sus
protagonistas. A lo largo de ese proceso, el camino recorrido por la escuela
ha sido de gradual transformacién.

En cuanto al equipo de investigacion universitario comentado antes, las
consideraciones y las acciones sobre estas temdticas fueron abordadas en
diferentes proyectos y programas de investigacion del Consejo de
Investigacion de la Universidad Nacional de Salta a partir de 1998,
dirigidos por Ana de Anquin. En los mismos, los ejes vertebradores de las
problematicas giraron en torno a los modos de supervivencia de jovenes,
fondos de conocimientos y formacién docente en contextos
multiculturales, pluriétnicos, multilingiies y de pobreza extrema en el norte
de la provincia de Salta. En este sentido, con el proyecto que enmarca esta
presentacion, nosotros reconocemos los avances realizados, aunque
advertimos  zonas donde todavia es necesario producir nuevos
conocimientos, como son los casos de las significaciones diversas que
adquiere la denominacién educacion intercultural bilingiie y también,
resaltamos que debe cuestionarse la ausencia de una construccién
curricular tanto en términos prescriptivos como institucionales, especificos
para estos contextos.
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Entre los temas relevantes de las propuestas investigativas realizadas
por los miembros de la institucion universitaria, podemos mencionar el
estudio en torno a los fondos de conocimientos, tema que fue trabajado
durante el lapso de cuatro aifios. Este problema de investigacion se produjo
a partir de la pretension del equipo de empezar a vislumbrar nuevas formas
de educacién o construccion de pedagogias multiculturales que se
interrogasen sobre los aspectos culturales de nuestras propias teorias y
practica. Se indagaba sobre los sujetos reales de los procesos de ensefianza
y aprendizaje: alumnos y docentes en sus vidas y culturas cotidianas
(Bazan, 2004). De modo paralelo, se desarrollan otras investigaciones en el
ambito del programa, ligadas a la formacion docente de los maestros que
trabajan en escuelas con poblacion indigena pero en otros contextos
geopoliticos y culturales de la provincia. También se toman experiencias
mas abarcadoras como es el caso de la investigacion interuniversitaria que
dio lugar a esta publicacion y que se denomina: Pueblos originarios en
contexto de globalizacion e interculturalidad. Argentina-Bolivia, realizado
entre las Universidades de Jujuy, el CIFMA de la provincia de Chaco, la
Universidad Nacional de Salta, la Universidad Auténoma Juan Misael
Saracho de Tarija, financiada por la Secretaria de Politicas Universitarias
del Ministerio de Educacion de la Nacional.

A ello se agregan otras tematicas vinculadas a los modos de produccion
economica, de organizacion y sobrevivencia. Investigaciones ligadas a la
indagacion de experiencias de formacion e intervencion social y educativa,
en relacion con el desarrollo local de comunidades diferentes y desiguales
con pobreza estructural. En este contexto ha sido posible conocer algunas
caracteristicas de los programas de intervencién como el Pro-huerta, el
Programa Agroforestal de Desarrollo, Proinder, etc. Subrayamos
puntualmente, la configuraciéon de la Feria Campesina de Aguaray como
hecho concreto de creacién y consolidacion de un proyecto de gestion
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comunitaria fundado en las propias practicas de supervivencia econémico-

social de los pequefios productores campesinos, indigenas y criollos
(Reyes, 2005).

Ofras experiencias que posibilitaron la conformacion de este grupo
interinstitucional fueron las desarrolladas con los proyectos: Opaete reve

ya tape ipia ropi —Todos juntos vamos por el camino nuevo— y

Yayangareko i kavi fiardereko re —Cuidemos nuestras raices—, realizados
como propuestas de extension en el marco de los proyectos de
investigacion 900, 997, programa 1205 y 1465, todos del CIUNSa,
disefiados y ejecutados por integrantes del equipo de investigacion junto
con la organizacién no gubernamental ADE (Asociacién para el
Desarrollo) y la escuela de Yacuy, ademds, con ayuda financiera de la
fundacion YPF. Dichos proyectos, cuyas denominaciones estin escritas en
lengua guarani, tuvieron como objetivo fundamental mejorar la calidad
educativa de las,escuelas con poblacion aborigen en el Departamento San

Martin, a través del fortalecimiento de la Educacion Intercultural Bilingiie
(EIB).

Las herramientas planteadas como modos de garantizar una mejora
sostenida de los procesos de escolarizacion de la poblacién aborigen de
comunidades como la de Yacuy fueron: la formacién general y pedagogica
de auxiliares bilingiies titularizados y de otros jovenes aborigenes con
experiencia como auxiliares docentes bilingiies, pero que atin estan fuera
del sistema educativo; la sensibilizacion y capacitacion de los maestros que
se desempefian en las escuelas con poblacion aborigen; la sistematizacion
y la implementacion de estrategias pedagogicas que evidencian procesos
de mejora ¢ innovacion y la elaboracién de recursos didacticos tales como
la elaboracion de libros con Ia historia de las comunidades, talleres de
promocion de lectura, asi como la participacion de nifios, nifias y jovenes,
que habian abandonado el sistema educativo, en talleres de educacién
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alternativos que los apoyaron y ayudaron a reinsertarse en la escuela
(Bazan y Quiroga, 2004; Jalil, 2001)

La posibilidad de compartir casi siete afios de trabajo con docentes,
auxiliares bilingiies y jovenes de la comunidad, hizo tangible el envés de la
trama dibujada bajo la denominacion Educacion para poblacion indigena.
Percibimos la diversidad de practicas, condicionadas por las caracteristicas
de la poblacién destinataria que en muchos casos “ya no hablan en
lengua”, las comunidades en las que los chicos son en una primera etapa de
sus vidas, monolingiies (guaranies hablantes) o bilingties (que manejan ¢l
guarani y el espaiiol desde su socializacion primaria). Influyen también en
ese escenario las condiciones materiales, de infraestructura y operativas de
las escuelas. Entre otras cuestiones, sobresale el escaso nimero de
auxiliares bilingiies capacitados con idoneidad en lo pedagogico, que
respetan y valoran sus saberes de la cultura guarani y se encuentran
incorporados al sistema desde esta competencia. Ellos abren las puertas a
las posibilidades de efectivizar una propuesta mejor sostenida de
enserianza bilingiie e intercultural y hacer frente a la ausencia de
decisiones curriculares institucionales que no solo remedien la coyuntura
de retencion en el primer ciclo en términos de iniciacion a la

alfabetizacion.

Lo sefialado hasta aqui exalta otros dos componentes de la compleja
situacion de las escuelas destinadas a poblaciones originarias en el
Departamento San Martin de la provincia de Salta. Uno de ellos es la falta
de un trayecto institucional que habilite como docentes en el marco de una
formacion fundada en la concepcion de EIB tanto a miembros de
comunidades indigenas como a no indigenas. De este modo se sustraeria la
designacion ministerial de los docentes de la arbitrariedad burocratica y
politica, ademas ponderaria la idoneidad disciplinar de los mismos a los
manejos politicos circunstanciales.
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Podemos encontrar datos interesantes provenientes de politicas
educacionales, las cuales realizan un reconocimiento explicito de la
carencia sostenida de atencion a la diversidad. Asi las cosas, tenemos en
los documentos curriculares a escala nacional y jurisdiccional referencias a
la educacion indigena, pero las practicas concretas v las experiencias
realizadas en esta region han sido acotadas, fragmentarias y discontinuas.

Todo este panorama, aunque sintético, de cuestiones referidas a la
Educacién Intercultural Bilingiie en comunidades indj genas de la provincia
de Salta, nos ha llevado a plantearnos nuevos interrogantes y a vislumbrar
necesidades precisas en relacion a producciones didacticas estrechamente
vinculadas con las practicas pedagégicas situadas en escuelas de estas
caracteristicas. Por ello, el problema de investigacién en el Proyecto N°
1465/1 CIUNSa., sobre: Bilingiiismo y multiculturalidad en comunidades
de frontera. Estudios en casos en el Municipio de Aguaray expresaba las
siguientes problematizaciones:

I. (A qué practicas educativas se denomina “Educacion intercultural y
bilingiie” en las escuelas con poblacién indigenas del Municipio de
Aguaray, provincia de Salta?

2. (Qué aspectos culturales y lingiiisticos guaranies y de la cultura
occidental se toman en consideracion para elaborar las propuestas
pedagogicas?

3. (Qué condiciones influyen en la posibilidad de construir una propuesta
intercultural bilingiie?

4. ;Desde cuando se configura una propuesta de Educacion bilinglie e
intercultural?

5. (Como fueron los procesos constitutivos de la misma?
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6. ;Qué fondos de conocimientos se incorporan a las practicas de

ensefianza intercultural y bilingiie?
7. ;Quiénes seleccionan esos contenidos?
8. (Qué criterios se utilizan para esa seleccion?
9. ;Qué organizacion y secuenciacion se proponen para su ensefianza’?

10. ;Qué construcciones metodologicas, se plantean como adecuadas para
una pedagogia intercultural y bilingiie?

En este escrito se tomaran sélo algunos de estos interrogantes, sobre
todo los referidos al avance en la construccion de una propuesta E.LB. en

la escuela San José de Yacuy.
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II. DEBATES INICIALES EN TORNO A LA EXPERIENCIA DE
EIB EN LA ESCUELA SAN JOSE DE YACUY""

Si tomamos como referencia las etapas historicas de los procesos de
escolarizacion de la comunidad Yacuy antes descriptos, podemos decir que
la construccion de esta Institucion-Escuela, atraviesa en el presente un

momento distinguido por la “revalorizacién de las culturas indigenas y de
la guarani en particular”. '

Hace apenas quince afios atris, Ia presencia de comunidades originarias,
era silenciada de mil formas y en el paisaje social, en el mejor de los casos,
s¢ mencionaban algunos episodios o pricticas rituales llamativas en
términos folkléricos, como restos de una legendaria historia en extincion o
ya superada. Una evidencia de esta forma de mirar la realidad social es la
documentacién que existe en manuales y libros de estudio de escuela
primaria, en los que el tema indigena es abordado como parte de la historia
de la barbarie nacional, superada gracias a las campanias realizadas durante
la formacion de los estados nacionales, campafias entre las cuales podemos
incluir a la propuesta de escuela cuyo mandato principal consistia en la
“formacion del ser nacional”. En contextos de frontera, como el que
habitamos, este cometido fue fuertemente sostenido.

Pasada ya mas de una década en que se hacia memoria de los 500 afios
del mal llamado “descubrimiento de América”, consideramos que se ha
caminado un trecho respecto a la conciencia sobre la presencia de
comunidades originarias como constitutivas de la identidad nacional. Lejos
de distorsionar la construccion de ese ser nacional, existe un consenso
relativamente ascendente de que resultan un aporte enriquecedor del
paisaje de las distintas regiones geograficas y sociales que constituyen la
actual Nacién Argentina y lo singularizan con las diversas lenguas,
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creencias y luchas por la recuperacion y defensa de sus derechos humanos,
sociales, econdmicos y culturales.

Un avance notable que ha quedado marcado como un hito hisltérico, es
precisamente la incorporacion de los derechos de los pueblos indigenas
durante la ultima Reforma Constitucional, del 11 de agosto de 19‘.}4,
enunciados en el Art. 75 Inc. 17. Alli figura el derecho a la EIB (Educacion
Intercultural Bilingiie) como modalidad de ejercicio del derecho a la
educacion. Esta concepcién de educacion, tiene un apartado especifico en
la actual Ley de Educaciéon Nacional N° 26.206, en donde la EIB aparece
como modalidad educativa. Este marco ha sido retomado por la Ley de

educacién de la Provincia de Salta.

Si bien son claros estos avances en la dimensién enunciativa deola
legislacién tanto nacional como provincial, los mlsmo's no s'on una politica
concreta y en ejecucion. La EIB no es una modahf:lad-mstallada como
propuesta educativa adecuada a las comunidades ongfnanas exlste:ntes en
el pais y en nuestra zona. Recordamos con énfasis lo sostimdo Ipor
cientificos del campo socioeducativo cuando concluyen qu.e . sl se
quiere efectivamente beneficiar a los sectores mas carenm-ados de la
poblacion es preciso implantar una politica explicitamente orientada a la
produccion y a la difusion de innovaciones y de tecnologiz}s ademfadas a
las necesidades educativas de los sectores sociales en situacion de riesgo y
de exclusion cultural, Para ello es preciso en primer lugar, enfender la
relacion entre cultura social y cultura escolar” (Tenti Fa.nfam, 1993).
Ademas de este presupuesto podriamos enumerar otros valiosos factores

que son necesarios para la implementacion de la EIB.

Podemos afirmar que la escuela “de” y “en” una comunidad originaria,
no esta aun definida. Es una construcciéon en marcha, con marcos lega{es
pero con tareas claves a resolver en el complejo contexto socio-
econémico-cultural de la Provincia de Salta, tareas que merecen, en el
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nivel administrativo, atencion y recursos en los diferentes niveles del
sistema educativo. Adn, si se cuenta con la posibilidad real de los recursos
economicos suficientes para construirla material y simbélicamente, no
deberia soslayarse que tendria la impronta de ser en cada lugar social y
tiempo histérico una construccidn singular en armonia con la identidad que
la comunidad educativa particular le otorgue.

Si bien la EIB, actualmente, en lo social y politico, aparece como una
demanda de los pueblos originarios, resulta una necesidad imperiosa en el
interior mismo de la unidad educativa, ya que es la respuesta educativa
mds adecuada a la diversidad cultural de nuestra zona y posiblemente sea,
como muchos especialistas lo sostienen en este momento, /a respuesta
educativa a la que debe tender fodo el sistema educativo,

Este cometido de Educacién Intercultural Bilingiie, Multilingiie,
Plurilingiie, ,al ser una creacion en marcha desde el nuevo paradigma de la
diversidad, pone de relieve al interior de la escuela planteos de suma
imperiancia que quedan sin responder tales como: ;qué ensefiar y qué
aprender?, ;como ensefiar y aprender?, ;quiénes ensefian y quiénes
aprenden?, jcon qué ensefar y aprender?, jdénde ensefar y aprender?,
(como legitimar lo que se ensefia y aprende?, ;en cuales términos de
liempo se establecen los ciclos, las metas, etc. para el logro de las

certificaciones?, ;cémo organizar una escuela EIB, en términos
administrativos?

Podemos continuar con un despliegue de interrogantes, algunos de los
cuales, felizmente ya tienen ensayos de respuestas, con las dificultades y a
su vez con los aciertos que son, igualmente, respuestas a una realidad
concreta y singular y que por ello mismo, dificilmente puedan trasladarse
a-criticamente como respuestas a otras realidades. Sin embargo la EIB,
tiene algunos criterios comunes reconocibles y aplicables a todas las
realidades donde es requerida (Sichra, 2007).
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Por lo dicho antes, consideramos que la escuela hoy, en contextos de
pueblos originarios y, en todo contexto, debe definirse desde criterios de
EIB, acotados y aplicados a comunidades concretas. Entonces dificilmente
una escuela en la comunidad originaria de Yacuy, pueda ser definida
igualmente que en el barrio tapiete de la ciudad de Tartagal o cualquier
otra escuela privada o publica de dicha ciudad. Esto no es dejar de lado los
lineamientos y perfiles que marca el sistema educativo argentino desde
toda su normativa e igualmente respecto del curriculum definido en al
Ambito nacional y provincial. Es, si, mirarlos y analizarlos desde la E1B,

Afortunadamente, en Latinoamérica hay valiosos caminos desandados
que abrimos en la caminata que realizamos con miembros de comunic!ades
originarias, los pedagogos, los antropdlogos, los religiosos con ﬁfncmnes
misionales en comunidades indigenas, los lingiistas, los comunicadores
sociales, los docentes, los historiadores, los investigadores y mulchos mas,
pero especialmente con los nifios y con los jovenes originarios de las
comunidades. Este colectivo de tantos protagonistas no exime al Estado
Nacional y especialmente al Provincial, de crear las politicas y los espacios
ministeriales con los recursos necesarios para la implementacion con
calidad de esta “modalidad educativa”.

Una de las cuestiones de gran importancia a resolver, es la referida a la
formacion y capacitacion de quienes se habiliten para protagonizar como
educadores de la EIB. Por ¢l momento y de suma pertinencia es la
capacitacion y la formacién en el desempefio de la labor pec‘lz?gégica de
quienes al ser miembros de pueblos originarios, y al mll.ltar en la
preservacion de su identidad étnica, aspiran a ser parte activa de ese

Proceso.

[II. PRESENCIAS SINGULARES EN EL NOROESTE
ARGENTINO: HISTORIAS Y COSMOVISIONES GUARANIES EN
LA COMUNIDAD DE YACUY®
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No es viable una propuesta de EIB sino sitia geopolitica y
culturalmente a la escuela donde se plantea el disefio institucional en
términos de interculturalidad y multilingiiismo. En consonancia con esto,
podriamos sefalar que Yacuy se encuentra en un espacio intermedio entre
los municipios de Tartagal y Aguaray. En términos politicos estas
ciudades-pueblos, que pertenecen al Departamento San Martin, provincia
de Salta pueden considerarse como fruto del proceso civilizador del Estado
Nacional que poblé e integro territorios, los incorporé a la actividad
productiva y los vinculé a través de caminos y ferrocarriles. Estas
configuraciones son relativamente recientes y sus condiciones de
posibilidad fueron dadas por el surgimiento de los ingenios azucareros en
el Noroeste Argentino, la extraccién de la madera y mas tarde la
explotacion de los pozos petroliferos y gasiferos, dando lugar a la
instalacion de Yacimientos Petroliferos Fiscales y Gas del Estado, en la
década d¢l cuarentas del siglo pasado, donde empresas estatales

hegemonizaron la actividad econémica de la zona hasta principios de la
década de los noventa.

Recuperar el sentido de lo que hoy somos como comunidades
pluriétnicas y multiculturales, exige romper con una vision del pasado
estereotipada construida a partir del mito del origen, que en el caso de la
historia oficial argentina se liga a la constitucion del Estado-Nacion.
Inversion de sentidos que reconoce la presencia de grupos aborigenes
ancestrales, pueblos originarios que habitan estos espacios intermedios y
ambiguos, que delimitan una racionalidad distinta a Ja establecida
historicamente por la voluntad demarcadora del Estado, a través de las
“campanas militares” y las fronteras. Dispositivos supremos de marcaje de

la territorialidad y que en este caso, alla por 1925, determinaran la
“argentinidad” de la regién.
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En esta ocasién nos interesa particularizar la poblacion indigefna.
Podriamos decir que esta parte del territorio saltefio esté habitada por siete
etnias: guaranies, chané, chulupies, wichi, tapietes, tobas, chorotes, que
junto a la poblacion criolla y chaquefia de ambos lados de la frontera
argentino-boliviana le dan una particular configuracion

Los guaranies, segin lo sefiala Silvia Hirsch (1999), durante loa.v. siglclts
XV y XVI, producen masivas migraciones, provenientes df: Brasil hacia
Paraguay y Bolivia. Llegan a esta region motivados por la .busquteda de‘ ‘un
sitio donde trabajar y vivir en paz, al que denominan “la tierra sin mal” o
kandire. En ese proceso migratorio los guaranies se toparon con el grupo
arawak, a quienes dominaron tomandolos como esclavos‘. En este prCfceso
el pueblo chané pierde totalmente su sistema de organizacion politica vy
social. Fsta referencia historica es importante para entender como los
guaranies que pertenecen a la familia lingiistica Tupi-guarani, son'el
resultado de la fusion de dos grupos: los guaranies —filiacion lingiistica
tupi-guaran— y los chané —filiacién arawak—. EI complejc.) Cuh'l:ll'al que
resulta del proceso de transculturacién, como bien lo describe Hu"sch, se
caracteriza por el predominio de la lengua guarani, de técnicas de
agricultura y del sistema econdmico por parte del grupo chan¢, hoy

indisociables.

En el siglo XIX se incrementa en Bolivia —en la zona identificada como

Izozo— el desarrollo de establecimientos agricola-ganaderos denon.linados
“haciendas”, donde, paraddjicamente, los guaranies se convertiran en
peones. Las misiones van a tener auge como un modo de manfener sus
tierras y cierta independencia de esas haciendas (Lal.lger, 1989, Cllta(:'lo por
Hirsch). Posteriormente, las misiones fueron secularizadas y los indigenas
se vieron forzados a emigrar para buscar trabajo asalariado en loltra parte,
Este es un punto clave para ubicar histéricamente la penetracion de los
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£rupos guaranies en la zona nororiental de Argentina, intensificandose este
proceso por el auge econdémico de los ingenios azucareros y maés tarde
como consecuencia de la Guerra del Chaco entre Paraguay v Bolivia en la
década de los treinta.

En este punto, es importante sefialar que las versiones oficiales de la
historia de la nacién ante este conflicto belico, soslayan aspectos que
pudiesen dar cuenta de lo acontecido con las poblaciones indigenas,
habitantes de la region y ajenas a la vision de nacion, de frontera, propias
del proyecto Estado-Nacion de corte liberal que de este modo silencié la
historia del Chaco gualambo. Se legitimé un relato de la historia que no
considera como parte constitutiva a los procesos de transformacion que
sufrieron las comunidades originarias bajo la logica de la conquista y
colonizacién del proyecto moderno.

La tradicion cazadora-recolectora de los guaranies se repliega en torno
a las pricticas de trabajo que los latifundistas del aziicar consolidan en la
region. Son practicas de explotacién, sojuzgamiento y despojo de aspectos
de su identidad originaria. Se pasa en muchos casos del MOTIRO a otros
modos de trabajo asalariado que violentan la relacion del guarani con la
naturaleza y la concepcién de trabajo para la subsistencia y no para la
acumulacién, tal como lo plantea el modelo industrial y capitalista de los
Ingenios a los que llegan como peones,

Su cosmovision™ se traduce en la lengua. A partir de la palabra ARA

—espacio, cronologia, secuencia—, se arma una vision de mundo. Esta
palabra representa la idea de tiempo y espacio, pero no como categorias
separadas. En la cosmovisién guarani todo espacio implica tiempo y todo
tiempo implica espacio. Por ello registra estos matices semanticos:
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1. ARA: refiere una multiplicidad de sentidos como dia, época, tiempo,
cielo. El guarani juega con la palabra segin cambia su lugar en el

enunciado.

2. ARAKAE: hace mucho tiempo. Se refiere al tiempo mitico, atrds,
muy atrds en el tiempo o un futuro muy distante. lmplic-a la
permanencia en el tiempo. Por ejemplo los mitos son permanencia en
el tiempo. ARAKAE, es fuerte

3. ANDAYE: Verdad. La que refiere ¢l abuelo cuando transmite la
historia —el tiempo se concreta en algo— en un relato.

4. ARAKAE ANDAYE: cuento lo que me contaron, tal como lo
hicieron. Es una verdad que fue transmitida por un anciano con fuerza
sagrada. Se transmite a otro ese mito y se conserva la esencia del

relato.

La representacion de esta vision del mundo es circular y toma los

siguientes elementos dispuestos concéntricamente:

KOO
OKA

1. OKA: Patio., Lugar donde se desarrolfan las actividades mas

importantes, tanto de nifos, adultos y ancianos. Es el centro, el lugar
de crecimiento y socializacion del nicleo familiar y de otros parientes
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guarani y no guarani. Tienen gran protagonismo los ancianos y
ancianas en este sitio del mundo que no es sélo geogréfico, alli
transmiten las ensefianzas de todos os tiempos por via oral, a través
del ARAKAE-KAFE. Es decir, conjunto de cuentos, ensefianza,
aprendizaje, transmision. Alli también se desarrolla el arete guasu o
fiesta grande.

2. KOO: Cerco, chaco. Espacio ligado al trabajo, a la economia, a la
recoleccion. Lugar donde se prepara la tierra, donde sc producen los
alimentos, donde se organiza el MOTIRO como actividad
comunitaria. Espacio de la reciprocidad: dar y recibir.

3. KAA: Monte, Naturaleza. Contexto de aproximacion con el monte.
Donde toma contacto el hombre guarani con la naturaleza. All{ donde
se solicita permiso a TUMPA para cazar una presa o extraer una
planta.

IV.ENTORNO A LOS SABERES Y EL. HACER

El trabajo interinstitucional, con todas sus luces y sombras, sus avances
¥ por momentos su quietud, permitié la construceién progresiva de una.
zona de ensamblaje de saberes y haceres. Universidad ¥ Escuela, dos
dimensiones de Ia practica educativa aproximadas por una causa en
cuestion: la garantia del acceso a Ja educacion efectiva no meramente
declamativa. Es un proceso que inicia esa institucién educativa primaria en
la comunidad guarani de Yacuy urgida por la conviccion de que Ia
construccion de una propuesta de Educacion Intercultural Bilingiie
devuelve una forma creible 3 las reflexiones sobre las respuestas a las
necesidades y los imperativos reclamos de atender la polifacética y diversa
situacion de esos nifios y nifias en situacién escolar. Ese punto fomentd un
encuentro fecundo con docentes e investigadores de la universidad que a la
VeZ reconocen en esa realidad la posibilidad de interpretar y accionar
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