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PROLOCGGO
Este es el primero de une serie —inicialmente
proyectada— de tres libros que traian de ayudar a
la vigente Reforma de la Educacién Peruana,

Consideramos que uno de los factores que uira-
san el desarrollo de nuestra Reforma es la falta
de fuentes bibliogrdfices, o la monstruose eleva:
cion de los precios de las pocas existentes.

Ahora, nosotros salimos a la palestra con libros
de tamaiio “pocker” y lo mds reducidos —deniro .
de la posibilidad de un mercado inflacionista—
en cuanto al precio. ’

Aspiramos a que estos libros sirvan como fuen-
te de consulia de todos los maestros que estin tra-
bujando en el irascendental procese de Reforma
de le Educacidn. :

Pero no creemos que sélo deben quedar en és-
tos, los libros nuestros; creemos que también los
miembros del complejo educative: padres,. estu-
diantes, comunidad entera, tienen la posibilidad
de acercarse a estos breves volimenes que plan-
tearén algunocs de los principios cordinales del
cambic educativo vinculade al cambio social, v
eomo binomto indestructible.

Lima, noviembre de 1975

Winston Orrillo
Dirvecior de 1a Editortal



" Pabio-Freire
‘por si misme_

Naci el 19 de setiembre de 1921, en Reci’f-é., '
Hstrada de Encanamento, barrio de la Casa
Amarela. :

Joaquin Temistocles Freire, de Rio Grande
del Norte, oficial en la policia militar de Pernam:
buco, espiritista, aunque Do miembro de circu- -
los religiosos, bueno, inteligente, capaz de amar:
mi padre. TR

Edeltrudis Neves Freire, de Pernambuco, ca- .’
télica, dulce, buena, justa: mi madre. :

El murié hace mucho tiempo pero me ciejé_—
una huella imborrable. : '

Ella vive vy sufre, confia sin cesar en Dios ¥
su bondad. o




Con ellos yo aprendi el didlogo que he trata
do de mantener con el munde, con log hormbres,
con Dios, con mi mujer, con mis hijos. B] respe-
to de mi padre por las creencias religiosas de mi
madre me ensefid desde la infancia a respetar
las opciones de Jos demas. Atn me acuerdo hoy
con qué carifio me escuché ¢ cuando le dije

-+/En Jaboatao perdi a mj padre. En Jaboatao
experimenté lo que es el hambre y comprendi el
~hambre de jos demds. En Faboatao, nifio atm,
- ‘me convert{ en un hombre, gracias al dolor v al
sufrtimiento que sin embargo no me sumergie-
ron en las sombras de Ia desesperacién. En Ta-
‘boatao jugué a la pelota con los nifios del pueblo.
.- Nadé en el rio y tuve “mi primera fluminacién”:
- un'dia contemplé a una nifta desnuda. Ella me
mird y se busoc a reir... Enp Jaboatao, cuando
“tenfa diez afios, comence a pensar que en el mun-
do habfa muchas cosas que no marchaban bien.
Y aunque era un chiquillo empecé a preguniar-
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me qué podia hacer para ayudar a los hombres.

No sin dificultades pasé mi examen de agmi-
sion en la escuela secundaria.. Tenia quince,a_nOS
y aun escribfa ratén con dos “rr”. A los velfte
afios, sin -embargo, en la Facultad de ’Deretz 10,
habia leido ya las “Seroes gramaticais’ de ”Car
neiro Ribeiro, la “Replica” y la “Treplica” de

“Rui Barbosa; algunos gramadticos portugueses y.

brasilefios, ¥y ya empezaba a iniciarme en ,81 es-
tudio de la filosofia y de la sicologia del lengua-
Je, al mismo tiempo que llegaba a ser profesor
de portugués en la escuela secundaria. Em:pfeza-
ba entonces la lectura de algunas obras bisicas
de la literatura brasilefia y de otras obras ex-
tranjeras.

+ Como profesor dé portugués, sat%sfacia el gus-
to particular que siempre he expenm-entado por
los estudios que se relacionan con mi lengua, al
mismo tiempo que ayudaba a mis herglanos ma-
yores en el sostenimiento de la familia,

En esta época, a causa de la di.stancia, entr:e
la vida, distancia que en mi ingem}ndad no pO.(fi_la
comprender, ¢l compromiso que ésta exige, y lo
que dicen los sacerdotes en los sermones del d0~
mingo, me alejé de la Iglesia (no de D_ms) du-
rante un afio, con gran tristeza de mi madre. !
Volvi a ella gracias sobre todo, a Ias-lecnl-rag de .
Tristén de Atayde del que siempre me acuerdo
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v por ¢l que he experimentado desde entonces
una admiracién sin limites.’
Al mismo tiempo que Atayde, leia Maritain,

~Bernanos, Moumier y otros.

Como “tenia una irresistible vocacion de pa-
dre de familia me casé a los 23 afios, €n 1944,
con Blza Maia Costa Oliveira de Recife, hoy Elza

* Freire, catélica como yo. Con ella continué el

dislogo que habia aprendido con mis padres. Tu-
vimos cinco hijos. Tres nifias y dos muchachos,
gracias a los cuales el campo de nuestro didlogo
se hizo mds amplio.

A Flza, profesora de primaria y después di-
rectora de escuelas, debo mucho. Su valor, su

comprensién, su capacidad de amar, su interés -
por todo lo que hago, la ayuda que jamas me
ha rehusado vy gue ni siquiera tengo necesidad

de pedir, me han sostenido siempre en las situa-

ciones mas problematicas. Fue precisamente a -

partir de mi matrimonio cuando empecé e inte-
resarme de una manera sistematica en los pro-
blemas de educacién. Estudiaba més la educa-

- cidn, la filosoffa y la sociologia de la educacion.

Licenciado en Derecho en la Universidad que

" hoy se llama Federal de Pernambuco, traté de

trabajar con dos colegas. Abandoné el derecho
después de la primera causa: un asunto de deu-
das. Después de hablar con el joven dentista,
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deudor timido y vacilante, lo dejé ir” npaz: que

. . . e e
se pase Sl I, que prescinda del abogado; m

antel
centia muy contento de no serlo en adelante:

Trabajando en un departamento de Servicio

. Qocial, aungue de tipo asistencial —SESI—, 12

nudé mi diglogo con el pueblo, siendo ya unt hom- )
bre. Como director del Departamento de Eduga—
cién y de Cultura del SESI en Pernambuf%g
después, en la Superintendencia, de 1946 a d 3
hice las primeras experiencias gque M€ conduci-
rian mas tarde al método que injcié en 1961 Es-
to tuvo lugar en el movimiento de Cultura }:’o-
pular de Recife, uno de cuyos fundad_«D_I'eSde;EBj
que mas tarde se comntinué en el Servicio - e. X-
tensién Culiural de la Universidad de Recife; me
correspondi¢ ser el primer director.

El golpe de Estado (1964), Do solam;:nte .dec;
tuvo todo el esfuerzo que hicimos en el camp
de la educacion de adultos y de 13. cultura po-
pular, sino que me llevé a la prision por cc?gca
de 70 dias (con muchos otros compz:ometl oS
en el mismo esfuerzo). Se me someho (_iurante .
cuatro dias a interrogatorios que Jcontm}lzarzxt p
después en el 1PM de Rio. Me 11brelraf:fugblan é::
me en la Embajada de Bolivia en setiembre e‘
1964. En la mayor parte de los mten:ogato;ms
a los que se me sometié lo que se qu?,na probar, |
ademas de mi “jonorancia ahsoluta (comc_vdszt
hubiese una ignorancia absoluta o upa sabidu- .
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ria absoluta; ésta no existe sino en Dios) 1o que
S¢ queria probar, repito, era e] peligro que YO
representaba. ' '

‘Se e ‘considerd comg un “subversjvo inten-
cjlcuzaln, un “traidor de Cristo y del puebio bra-
gleno - “¢Niega usted — breguntaba uno de Jog
j}zece§~ que su método eg semejante al de Sig.
lin, Hitler, Pergn ¥ Mussolinj? ¢Niega usted que
con su pretendido método lo que quiere eg ?1
cer bolchevique a] Pais?., .” "

Lo que aparecta muy claramente e toda esty

;?:jpenenma, de la que sali sin odio nj desespera. -
B, era que una olg amenazante de irracionalis. .

n?? se tendia gobre nosotros: forma o disto

sion patolégica de 1a conciencia ingenyn Lellj_
grosz_a €Il eXtremo a causa de la falta de amc:r'p .
la alimenta, 5 Causa de la mistica ma,

Contexto
histérico
de la experiencia

EN EL BRASIL

El movimiento de Educacién Popular fue una
de las numerosas formas de movilizacién de ma-
sas adoptadas en el Brasil. Es posible registrar
mumerosos procedimientos de naturaleza polfti-
ca, social y cultural de movilizacién v de “con- .
cientizacién de masas, a partir de la participa-
cién popular creciente por medio del voto {par-
ticipacion generalmente dirigida por los lideres -
populistas) hasta el movimiento de cultura po-
pular organizado por los estudiantes. Es conve-
niente mencionar, a este proposite, el esfuerzo
de crecimiento del sindicalismo rural v urbano,
~comenzado en el momento en que Almino Affon-
o era ministre de Trabajo, y que continué des-
pués. En doce meses se crearon més de 1300
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Sindicatos Rurales; las grandes huelgas de ira-
bajadores agricolas de Pernambuco, en 1951
.—la primera agrupé 85,000 huelguistas v la se-
gunda 230,000— pueden dar una idea de su im-
portancia.

Por otra parte, la SUPRA (Superintendencia
de la Reforma Agraria) triunfé —a pesar de la

_ brevedad de su existencia— agrupando las clases

campesinas para la defensa de sus intereses,
provocando una importante repercusiéon politica.
Este esfuerzo de movilizacién —realizado mas
intensamente durante el fin del Gobierno Gou-
Jard— habia comenzado apenas la realizacion
de su programa de actividades cuande ocurrid
la caida del régimen populista que habia hecho

posibles tales tentativas. Se limité a la creacién ,
- de una “atmésfera ideolégica que no pudo pro-

porcionar las condiciones mnecesarias para la

constitucién de una verdadera ideologia popu-
lar”. '

Las relaciones entre el trabajo de Pablo Freire
y el ascenso popular son bien evidentes.

~ Su movimiento empezo en 1962 en el Nordeste,

la region mas pobre del Brasil; 15 millones de
analfabetos sobre 25 millones de habitantes. En
ese momentio, “la Alianza para el Progreso” que
hcfa de la miseria del Nordeste su leitmotiv en

el Brasil, se interesé por la experiencia realizada

~
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L e a6l Norte
en la ciudad de ADglCoS, Rio G]—_-ande- del ‘?;h-de
(ipterés que tuvo su fin poco tiempo despu§ _
la experiencia misma). _

os resultados obtenidos -—300 _traba]adOIl'iS-
alfabetizados en 45 dias— impresmna}‘;lep >
fundamente a la opinion publica. Se dec.l 101ap b
car ¢l método en todo el territorio naaonad, Pl
ro, esta vez con el apoyo del Gobierno Fe eI.‘.Egl é
v fue asi como entre junio de 1963 ¥ marzo de.

1964 se realizaron cursos de formacion de coor-

dinadores en la mayor parte de las capitales (:l'e:
los Estados brasilefios (en el Estado de Guana-

bara se inscribieron més de 6,000 personas; igual-

mente, se crearon cursos en los Estados de Rio. T

Grande del Norte, San Pablo, Bahia, §erg1p.e v
Rio Grande del Sur que agruparon VArios milla- -
res de personas). El plan de accién de 1964 pre:

veia la instalacién de 20,000 circulos de cultura

capaces de formar, en el mismo afio, alrededor
de 2 millones de alummnos. (Cada circulo educa-

ba en dos meses, a 30 alumnos).

Asi comenzaba, a nivel nacional, una cam-
pafia de alfabetizacion que habia de alcanza‘lf pri-
mero las zonas urbanas, para extenderse imme-
diatamente a los sectores rurales.

Los grupos reaccionarios no podian compren-

der que un educador catélico se hiciese vocero
de los oprimidos; con mayor razon les era impo-

17




sible admitir que Hevar la cultura al pueblo fue-
se conducirlo a dudar de Ia validez de sus privi-
legios. Prefiriendo acusar a Pablo Freire —el

odio por el comunismo era muy fuerte— de ideas

que no son las suyas, y atacar el movimiento de
democratizacién de [a cultura en el cual perci-
bfan el germen de Ia rebelion, basandose en el
solo hecho de que una pedagogia de la libertad
€S, por encimna, fuente de rebeldia. .

Come era de esperarse, los grupos reacciona-
rios confundieron sistematicamente en sus acu-
saciones la politica con el educador. La forma-
cion de la conciencia de las masas se vio asi acu-

sada de presentar los sintomas de una peligrosa

estrategia de subversidén. Es incretble compro-
bar en las fuerzas asociadas a Ia movilizacién

" popular, una incapacidad total para percibir y

bara asumir las consecuencias implicadas en la
formacién de las conciencias con miras a la ac-

cidn.

Aunque el Movimienio de Educacién Popular
no haya podido, a causa del golpe de Estado,

realizar el conjunto de su primer plan nacional,

las protestas de ciertos grupos oligarcas del Nor-
deste en particular, asf como la evolucisn del pro-
ceso politico, dejan entrever claramente que el
desarrollo de los planes establecidos hubiera te-
nido por resultado casi inmediato un violento
chogue electoral en ciertos sectores tradiciona-
les; y esto, en la medida en que desaparecia el

18
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desconocimiento legal de la ciudadania politica
de una gran parte de la poblacién brasilefia afiul—
ta. (En 1960, para una poblacién de 34.5 Im'lio-
nes de habitantes de mas de 18 afios habia ins-
critos 15,5 millones de electores). Partidarios de
la exclusion de los analfabetos -—por tanto la
mayor parte de los miembros de las clases po-
pulares—, los grupos de derecha no han oculta-
do nunca su hostilidad contra todas las tentati-
vas para aumentar el namero de electores.

El proyecto de Getulio Vargas, que co'r151de:-
raba como electores a todas las personas inscri-
tas en los organismos de prevencién social, fue
objeto de las criticas més severas de parte de
los sectores reaccionarios. Si en aquel ento_nc)es
era imposible restablecer la “repl’lblicg qllgar_“-
quica” de antes de 1950, al menos era mdlspel}-
sable frenar el proceso de extensién de Ia pal.*tl-
cipacién popular, limitarla por todc?s ios medios
y con todos los argumentos imaginables, espe-.
cialmente oponiéndose a la extensidon del dere-
cho de voto para el conglomerado de los anal-
fabetos. En efecto, si la participacién de las ma-
sas alfabetizadas modificaba ya notablemente el
esquema de las relaciones de poder, ¢qué ocurri- s
ria si se permitiera la participacién de todas las
clases populares? ¢Qué significaria para los gru-
pos de derecha la pérdida de sus privilegios y
para el pueblo el comienze de una verdadera de-

mocracia?
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La importancia politica de la exclusién de los

analfabetos es particularmente sensible en las
provincias més pobres del pais. La victoria de
Miguel Arraes como gobernador de Pernambu-
co en las elecciones de 1962, es un ejemplo elo-
cuente. Lider popular de primer plano, Arraes,
apoyado por las masas urbanas, triunfé en Re-
cife, la capital del Estado, pero fue derrotado
en el interior de la provincia, en donde el elecio-

rade estaba compuesto por la pequefia burgue-
" sia de los grandes propietarios y de las fami- |

lias notables. Por esto, un lider politico agrario
tal como Francisco Juliao, creador de las Ligas

- Campesinas y que gozaba de un prestigio nacio-

nal, tenia pocas probabilidades de ser elegido:
por esto también, los lideres populistas que po-
‘dian, eventualmente, llegar a ser gobernadores
en los Estados del Norte, fueron inevitablemen-

te obligados a unirse con los grandes propieta-
Tios.

El Movimiento de Educacién Popular consti-
tufa una real amenaza para el sostenimiento de

la antigna situacién. El plan de 1964 debia per-

mitir aumentar el nimero de los electores en
varias regiones: en el Estado de Sergipe, por
ejemplo, el plan debia afiadir 80,000 electores a
los 90,000 existentes; en Pernambuco, el niume-

. ro de votantes pasaria de 800,000 a 1’300,000,

ete.. ..
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Todos sabemos lo que ‘pretenden los ~PoP¥
listas” —en el Brasil como en cualquier otro-

pais de América Latina— por la movilizacionl de

masas: un hombre es igual a un voto. Y ahf ra-
dica todo el problema porque, de acuerdo cgn
12 pedagogia de la libertad, preparar para la ?
mocracia no puede significar solamente cOnVEL~
tir al analfabeto en elector, condicionéndololai -
las alternativas de un esquema ge poder ya exis- .=
tente. Una educacién debe preparar al mismo -

-{iempo para un juicio critico de las alternativas .- -

propuestas por las élites, y dar la posibilidad
de escoger el propio camino. -

No solamente a causa de sus ideas, 5%1:10 SO~
bre todo porque quiso hacer de la libe.r,acmn del
hombre, el sentido mismo de su accion, Pablo, s
Freire, estd hoy en el destierro. Emst.e una co-
herencia fundamental entre los prinCiplos ¥ la
accién del educador. Su concepcién de 12 ed1:1-
cacién puede ser ung apertura haciga la historia |
concreta, y no una simple idealizacién de la 11
bertad. ..

En el cuadro del Movimiento Educjacic’m Pg» .
pular, los alumnos formados en 105, circulos §
cultura son mas exigentes que 10‘? hdere.s pO}::L}- )
listas, ven més nitidamente la diferencia eﬁzl:j
las promesas hechas 2 las masas y su realza-
cién efectiva. :




Los politicos populistas no han comprendido
las relaciones entre alfabetizacién v “concienti-
zacion”, QObsesionados por un solo resultado, el
aumento del nimero de electores, han dado_ S0~
lamente un apoyo muy débil, desde el punto de
vista politico, a esta forma de movilizacion.

En realidad razonan de manera muy simplista
ante este problema. S un educador de fama
ofrece la posibilidad de alfabetizar en muy poco
tiempo al conjunto del pueblo brasilefio, ideal
acariciado durante decenios por todos los gobier-
nos, ¢por qué no darle ef apoyo del Estado? Por
€50 no comprendieron la agitacion creada alre-
dedor de Ia pedagogia de Pablo Freire por los
grupos de derecha. Los politicos miraron el mg.

vimiento de educacién popular como cualquiera

otra forma de movilizacidn de masas, en fun-
cion de sus Preocupaciones electorales; ¥ propu-
sieron una revolucién verbal ¥ abstracta, allf

donde era necesario proseguir la reforma prac-
tica en curso.

El educador, preocupado por el problema del
analfabetismo, se ha dirigido siempre a las ma-
sas que se han supuesto “fuera de Ia historia”;
al servicio de Ia libertad, siempre se ha dirigido
a las masas mas oprimidas, confiando en sy 1i-
bertad, en sy poder de creacién v de critica. Los
politicos, por el contrario, no se interesan en las
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masas, sino en la medida en que éstas Seail ma-
nipulables en el juego electoral '

Aunque es verdad que eg imposible aceptar la

3 . qr .

vision ingenua de la educacign como la levadl}.l
ra de la revolucién”, sin embargo convendria

- considerar la posibilidad de ung educacién que

preceda a una verdadera politica popular, para
sugerirle nuevos horizontes '

EN CHILE

El método de Pablo Freire se utilizd en todo.s
los programas oficiales de alfabetizacién de Chi-
le. Es interesante exponer e] caso de Chile, por-
que si aquella tendencia hubiera continuad.of el
pafs habria reducido su tasa de analfabetismo
a 5% en seis afios,

Antes de 1964, la alfabetizacion representaba
un esfuerzo esencialmente privado. El gobierno
demécrata cristiano, elegido ese afio, queria ata-
car la problemdtica integrandola en su progra-
ma de promocién. Como el presidente Frei lo se- -
fial6 en un discurso sobre el estado de la nacion,
st administracién queria “aumentar la partici-
pacidn popular en el desarrollo de toda la co-
munidad. No solamente en las pohiticasl de'los
partidos. .., pero sobre todo en las expr'esioj{les
reales de nuestra vida actual: el trabajo, la vida 7
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. .sado, crefa que los métodos v el material existen-

- ideas sobre la educacién de adultos”, Aunque

local ¥ regiomal, Ias necesidades de la familia

la cultura de base v la organizacién econémico- -
social”,

Se cred una Oficina de Planificacién para la
Educacién de Jos adultos en el afio 1965. Su res-
ponsable fue Waldoms Cortés, joven militante
'deméerata cristianc que habia trabajado en la ?
educacion de los adultos durante algunos afios )
¥ que dirigfa entonces una escuela nocturna en
Santiago. Cortés, como Pablo Freire, habia pen-

el

tes debfan ser revisados puesto que, habitualmen-
te, uno._se contenta con pasar a los adultos los
métodos aplicados a los nifies. “Por casualidad”
alguien le hablé de un brasilefio lamado Freire,
que se encontraba en Chile, “y que tenia algunas

Cortés no habia oido hablar nunca de las expe-
riencias brasilefias de alfabetizacién, descubric |
-que Freire tenia precisamente, v que habia pues-

to en practica, todo lo que €l presentia a este pro-
posito, '

El problema se convirtié, en aguel momento,

en hacer aceptar en Chile un método considera-
do como subversivo en el Brasil.

Algunos miembros del partido Demécrata.
Cristiano pensaban que el método era “radical”
y aum “comunista’”

Otros querian utilizar los programas de abia:’

betizacién para servir a los intereses del partido. .

gin embargo, Cortés triunfé haciendo aceptajl"‘i
programa. Como se le reproc‘habaJ su eSP“SOS
partidista, escogié para su equipo técnico 2 o
especialistas representantes de diferentes P
ciones politicas. '

La Oficina de Planeacién para la Edudca?‘z;;.
de los Adultos jugé el papel'de.l Coordmf-ag s
los programas puestos en practica por 0 len Chi-
tancias. Un gran mimero de instituciones

11 & iva- -
le, especialmente ptiblicas, pero tambicn PT

das, hicieron de la promocién su objeto prlnlfl;:
pal: asi, las que.se ocupaban'en la reform_a a(g;: >
ria, la Corporacién de la Reforma Agrar‘;a o
RA) v el Instituto de Desarrollo para la Agri

" tura v la cria de ganado (INDAP).

1La CORA hizo expropiaciones y formodcomeli:
nidades agricolas {asentamientos) buscan oug -
mitir Ia posesion individual, en tapto Econé_
INDAP proporcioné una ayuda tecmcaty cond:
mica a los pequeflos hacendados_. Pue(si o gn e
snalfabetismo se encuentra sobre to1 o] o
zonas rurales, estas instancias fueron los ﬂm oS
naturales que permitieron a 15} gente aﬁlup{;\rso:
Ademés, la reforma agraria c}c_u/lena 0o usc% il
lamente acrecer la produccw%l sino tamt 1te~ ,
“promover”’ una mas grande eficacia ¥ unaé 1% ‘
gracién mejor de los grupos en 1a sociedad. En
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tre las demas instancias en esirecho contacio]
con los analfabetos, se ercuentra el Servicic de
la Salud Nacional que combina la alfabetizacion
con una accién sanitaria; el servicio de las Pri-
siones y la Seccién de Promocién Popular que’

estimulan la formacion de organizaciones comu-
nitarias. Segun la visién social o la “ideologia" "

de Ia Democracia Cristiana, estas instituciones |
no tenian un fin solamente técnico sino que tra-

taban igualmente de disminuir el abismo que se- |

para a aquellos que participaban efectivamente -
en la vida de la sociedad y a aquellos que 1o |
participaban.

El Departamento de Planeacidn para la Edu-

cacién de los Adultos firmé dos acuerdos para
la alfabetizacién con algunas iglesias protestan- .

tes que en ciertas comunidades aisladas, eran las |

tnicas instituciones disponibles,

La Oficina de Planeacion para la Educacién de _
los Adultos desarrollaba el material pedagdgico .
y daba una formacién a los coeordinadores que .
trabajaban en los programas de las otras insti- |
tuciones. Estas instancias firmaron un acuerdo |
con la oficina y depositaban una suma de dine.
ro-que se utilizaba para pagar a los coordinado-
res. Al principio, el programa dependia parcial
mente de voluntarios, pero para garantizar la es-
tabilidad, la calidad y 1z conciencia profesional,
la norma era el trabajo remunerado. Los coordi- -
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.nadores, gque eran ' generalmente institutores’ de

la escuela primaria, se escogian en la ‘comuz}id‘ad
iocal, segin la recomendacién de la agencia in-
teresada. La Cficina de Planeacién los formé en
el didlogo v en el método de Pablo Freire, a ira-
vés de un curso que duré més o menos 30 horas.

En dos afios el programa chileno atrajo la -

-atencidn internacional y Chile recibié de Ia

UNESCO una distincién que le designaba como
una de las 5 naciones que mejor habian supe-
rado el problema del analfabetismo. En 1968, la
Oficina calculaba que tendria aproximadamente
100,000 alumnos v 2,000 coordinadores. No obs-
tante, la continuidad del programa estaba ame-
nazada por &l hecho de gue existia un status pro-
visional ligado al Gobierno de entonces. Coriés
deseaba tener una oficina permanente para la
Educacion de Adultos que sobreviviesen a todo-
cambio politico. -

“La Oficina de Planeacién para la Educacién
de los Adultos, como su nombre lo indica, no se
ocupaba solamente en la alfabetizacion sinQ tam-
bién en un conjunio de programas gue ten‘la por
finalidad permitir a aquellos que no ]}abian re-
cibido educacién superar esta inferioridad. P_os-
teriormente, la Oficina animé a los alfabetlza:- -
dos, gracias al método de Pablo Freire, a conti-
nuar sus estudios a un nivel superior.
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~ Filosofia
y problematica

VISION DEL MUNDO

“Se cree generalmente que soy yo el autor de |
| este extrafio vocablo concientizaciéon debido a -
4 que es el concepto central de mis ideas sobre
+  la educacién”. En realidad, fue creado por un

equipo de profesores del INSTITUTO SUPE-

RIOR DE ESTUDIOS DEL BRASIL, hacia los

afios 64; se puede citar entre ellos al filosofo Al-
- varc Pinto y al profesor Guerreiro. Al oir por pri-

mera vez la palabra concientizacién, me di cuen-
ta inmediatamente de la profundidad de su sig-
nificado, porque estoy absclutamente convenci-

do de que Ia educacion, como préctica de la li-

bertad, es un acto de conocimiento, tina aproxi-

macidn critica a la realidad.

o b W i g

Desde entonces, esta palabra entré a formar
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parte de mi vocabulario. Pero fue Helder Cama-:
ra quien se encargd de difundirla v de traduci
Ia al inglés y al francés.

Una de las caracteristicas del hombre es que
solamente ¢l es hombre. Solo ¢l es capaz de to-3
mar distancia frente al mundo, El hombre, so-i
lamente, puede alejarse del objeto para admi-i

“rarlo. Objetivando o admirando —admirar s _
toma aqui en el sentido filoséfico— los hom-*

i

bres son capaces de obrar conscientemente so-i
bre Ja realidad objetivada. Es/precisamente; esto,
la,‘praxis. humana'’; la-1midad: indiso -

la

dad indisoluble en

En un primer tiempo la redlidad no se da a
los hombres como objeto cognoscible por su
~ conciencia critica. En otros términos, ‘en la apro-
ximacién espontinea que el hombre hace frente
al mundo, la posicién normal fundamental no
es una posicién critica, sino que es una posicién
ingenua. A este nivel espontaneo el hombre, al
aproximarse a la realidad hace simplemente la

experiencia de la realidad en la cual & estd y
busca.

. concienciz, La concientiza-
. que uno trascienda la esfera
espontanea de la aprehensién de la realidad para
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llegar a una esfers critica en la cual 1a-realidad
< da como objeto cognoscible y en la cual el
hombre asume una posicién epistemol6gica.

La concientizacién es en este sentido un test
de la realidad. A mas concientizacién, mas Se€
“DES-VELA” la realidad, mas se penetra en la

. esencia fenoménica del objeto frente al cual uno

se encuentra para analizarlo. Por esta misnir‘la ra-’
26n, la concientizacidn no consiste €n fBS_tflr
frente a la realidad™ asumiendo una posiclon

ntelectual ooneh 'tiz'at_:;_o R0

Por esta misma razén, la concientizacn‘an es.
compromiso histérico. Bs también conciencia
historica: Es insercién critica en la historia, im-
plica que los hombres asumen el papel d.e suje-
tos que hacen y rehacen el mundo. Ella exige que
los hombres creen su existencia con el material
que la vida les ofrece.

La concientiizacién no esta basada sobre una
conciencia, de un lado, y de un mundo, del 01.;1jo,
por olra parte, no pretende- una tal separac%on.
Al contrario, est4 basada en ia relacién concien-
cia-mundo.

Lo
LAY




Tomando tal relacién como objeto de su re- 3
flexion critica, los hombres esclarecerdn las di- 3
mensiones oscuras que resultan de su acerca. i
miento al mundo. La creacién de la nueva reali- 4
dad, tal como est4 indicado en la critica prece-

dente, no puede agotar el proceso de la con-
cientizacién; la nueva realidad debe toimarse co-

mo objeto de una nueva reflexién critica. Con- %
siderar la nueva realidad como algo que no pue-
“de ser tocado, representa una actitud tan inge- ‘3
que la antigua i

nua y reaccionaria como afirmar
realidad es intocable.

La concientizacién, en cuanto actitud critica -

de los hombres en la historia, no se terminari

jamas. 5i los hombres, en cuanto seres que obran,

contintan adhiriéndose a un mundo “hecho” se
veran sumergidos en una nueva oscuridad.

La concientizacién, que se pi"esenta COmo un
proceso en un momento dado, debe continnar
siendo proceso en el momento que sigue y du-

rante el cual la realidad transformada muestra

un nuevo perfil.

'De esta manera, el proceso de alfabetizacién
politica —como el proceso lingtifstico— puede
Ser una practica para la “domesticacién” de los
hombres, o una practica para su liberacién. En
el primer caso, la practica de Ia concientizacidn
no'es posible en absoluto, mientras que en el se-

A

i i e

gundo caso, el procese es en s{ mismo coguen-
tizacién, ‘De ahi una accién des-humanizante de
un lado y un esfuerzo de humanizacién del otro.

La concientizacién nos invita a asgﬂ%r una
posicién utépica frente al mundo, posicién c;gjle

) . . N P
convierte al concientizado en “factor utdpico”.

f’ara mi, lo utdpico no es lo irrea%izabl}e; Ia
utopia no es el idealismo, es la d%alect1zac1on de
los actos de denunciar y anunciar, el acto de
denunciar la estructura deshumanizante y de
snunciar la estructura humanizante. Por _est’a_ra-
z6m, la utopia es también compromiso histérico.

La utopia exige el conocimiento critico. ]:is un
acto de conocimiento. Yo no puedo denunciar la
estructura deshumanizante si no la penetro para .
conocerla. No puedo anunciar si no conozco, pe-
ro entre el momento del anuncio y la realizacidn
del anuncio hay algo que debe ser puesto en va-
lor: es que el anuncio no es anuncio de un pro-
yecto sino anuncio de una pre-proyecto, porque
es en la praxis histérica en donde el pre-proyec-
to se hace proyecto. Es obrando como yo puedq
transformar mi pre-proyecto en proyecto; en mi
biblioteca tengo un pre-proyecto que se hace

- proyecto por medio de la praxis y no por medilo

del bia, bla, bla.

Ademdés, entre €l pre-proyecto Yy e.ll momento
de la realizacién o de la concretizacién hay un
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tiempo que se llama tiempo histérico; es pre-
cisamente la historia que nosotros debemos crear
con nuestras rmanos y que debemos hacer; es el
" tiempo de las transformaciones que debemos

realizar; es el tiempo de mi compromiso histé~ 3

rico. :

Por esta razdm, solamente los utdpicos, —¢qué
fue Marx sino un utépico?, ;qué fue Guevara si-
no un utépico?—, pueden ser proféticos y por-
tadores de esperanza.

Solamente pueden ser proféticos los que anun-
clan y denuncian, comprometidos permanente- |

mente en un proceso radical de transformacion
del mundo para que los hombres puedan ser
mas. Los hombres reaccionarios, los hombres
‘opresores no pueden ser utdpicos-No pueden ser

. proféticos, ¥ por tanto no pueden tener espe-
ranza.

La concientizacién estd evidentemente ligada
a la utopia, implica la utopia. Mientras mas con-
cientizados estamos, mas capacitados estamos

para ser anunciadores y denunciadores gracias al
compromiso rismo de transformacién que asu-

mimos. Pero esta posicidn debe ser permanente:
a partir del momento en que denunciamos una
estructura deshumanizante sin comprometer-
nos con la realidad, a partir del momento en que
Hegamos a la. concientizacién del proyecto, si
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cesamos de ser utépicos nos burocratizamos; €8
el peligro de las revoluciones cuando cesan de.
ser permanentes. Una de las respuestas gema}les
es 1a de la renovacién cultural, esta dialectiza-
cién que, propiamente hablando, no es de ayer,
ni de hoy, ni de mafiana, sino que es una 1area
permanente de transformacidn. '

La concientizacién es esto: tomar posesién de
Ia realidad; por esta razén, y a causa de la radi-
cacidn utépica que la informa, es un desgarra-
miento de la reatidad. La concientizacién prod.u-
ce la desmitologizacién. Es evidente e impresio-

‘pante, pero jamas los opresores podrdn provo-

car la concientizacién para la liberacién-; cdmo
desmitologizar, si yo oprimo? Al contrario, por-
gue soy opresor, tengo la tendencia a'nnxtjf;tcar
la realidad que se da a la capacitacu?l} de los
oprimidos, para los cuales dicha captacion s¢ ha-
ce de manera mitica y no critica. El trabajo hu-
manizante no podra ser otro que el trabajo dc? la
demitificacién. Por esto mismo la concientiza-

- cién es la mirada mas critica posible de la rea-

lidad, que la “des-vela” para conocerla y para
conocer los mitos que engaflan y que ayud_an a
mantener la realidad de la estructura dominan-

" te.

. "
Enfrentados con un ‘universo de temas’ en
contradiccién dialéctica, los hombres tqman poi
siciones contradictorias; los unos irabajan en ¢




mantenimiento de jas estructuras, los otros en

su cambio. En la medida en que crece el antago-
nismo entre los temas Gue son la expresion de
la realidad, Ios temas de la realidad misma tie-

nen tendencias a ser mitificados al mismo tiem- .
b6 que se establece un clima de irracionalidad v o
de sectarismo. Este clima amenaza con arrancar
~a los temas su significacién profunda ¥y privar- .}

los del aspecto din4mico que los caracteriza. En
una tal situacién, la irracionalidad creadora de
mitos se comvierte ella misma en el tera funda-
mental. El tema que se Je opone, la-visién critica
y dindmica del mundo permite “des-velar” la rea-
lidad, desenmascarar su mitificacién v llegar a
la plena realizacién del trabajo bumano: la trans-

formacién permanente de la realidad para Ia 1i-
beracién de los hombres.

En ultimo término, los temas estan conteni-

dos en las situaciones-limites v las contienen:
las tareas que ellos implican exigen actos-limites.
Cuando los temas son ocultados por las situa-
ciones-limites y por tanto no se perciben clara-
mente, las tareas correspondientes —las res.
puestas de los hombres bajo la forma de una ac-
cidén histérica— no pueden ser cumplidas, ni de
manera auténtica, ni de manera critica. En esta
situacién los hombres son incapaces de trascen-
der las situaciones-litnites para descubrir que mis
alla de estas situaciones, y en contradiccién con
ellas, se encuentra algo no experimentado,
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En suma, las situacioneslimites jmplican la
existencia de personas que son servides directa-
mente por estas situaciones, y otras para las cua-
les ellas tienen un caricter negativo y domesti-
cado. Cuando estas Gltimas perciben tales ’s1tua—
ciones como la frontera entre ser y ser mas hu-
mano, méas bien que la frontera entrelser_ y mo
ser, empiezan a obrar de manera més y mas
critica para alcanzar el “posible no experimen-
tado” confenido en esta percepcién. Por _ct)tra
parte, aquellos que son servidos por la si uz;
cién-limite actual, miran e} posible no exper
mentado como una situacién limite amenﬂazam&
que uno debe impedir se realice, ¥ O_bl? Pal"?%
mantener el statu quo. En consecuencia as r:tic
ciones liberadoras en un medio histérico dado
deben corresponder no solamente a los temas ge-
peradores sino 2 la manera como esos temas son
percibidos. Esta exigencia implica otra: la bils-
gueda de tematicas significativas.

Los temas generadores pueden situarse en.
circulos concéntricos que van de lo geneljal alo
particular. La unidad histérica mas amp.ha com
prende un conjunto diversificado de umdac}es Nj
sub-unidades (continentales, reg_ionale; nac11013{a-
fes, etc.), v comporta temas de tipo universal. Yo
considero que el tema fundg’mental de nuesira
época es el de la dominacién que suponeb_su
contrario, el tema de la liberacidn, como obje-

tivo que hay que alcanzar.
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Es este tema que preocupa, el que da a nues- "}

tra época la caracteristica antropolégica que
mencioné antes. Para realizar la bwmanizacion
que supone la eliminacion de Ia opresién deshu.

manizante, es absolutamente necesario trascen-
der las situaciones-limites en las cuales los hom-

bres son reducidos al estado de cosas.

Sin embargo, cuando los hombres perciBgen'
la realidad como densa, impenetrable v envol-
‘vente, es indispensable proceder a esta busqueda -

por medio de la abstraccién. Este método . no
implica que se reduzca lo concreto a lo abstracto
(lo .que significaria que el método no es de tipo
dialéctico) sino mds bien que se mantienen los

los elementos como comtrarios en inter-relacion
dialéctica en ¢l acto de la reflexién.

Se encuentra un excelente ejemplo de este mo-
wvimiento de pensamiento dialéciico en el anali-

sis de una situacidn concreta, existencial, “codi-

ficada”. Su "descodificacién” exige que se pase
de lo abstracto a lo concreto; es decir, de la par-
te al todo, para volver después a las partes; esto

implica que el sujeto se reconozca en el objeto -

—la situacién exisitencial concreta codificada-—
y que ¢l reconozca el objeto como una situacién
en la cual se encuentra con otros sujetos. Si'la
descodificacidn esta bien hecha, este movimien-
io de flujo y de reflujo de lo abstracto a lo con-
creto, que se produce en el andlisis de una si-
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r la abs” -
yuacian . codificada, conduce a -remflalzalc c}zcreto
cién | 140 critica de 0
accién por la percepciv . eto
Elrue ha cesado ya de ser una realidad densa 1m

penetrable.

Sin embargo, puesto que el f:édigc? c{,s 1? ézsgg:
gentacién de una situacion existenciat ?1 deseo-
dificador tieneiendencia‘ a dar el paso lela x>
presentacién ala situac_:mn I}Iluy cm}g{: o
cual v con la cual trabaja. Asi es }3051 : divl?lduos
por medio de conceptos por que 103_ t}n viduos
empiezan a portarse de una n;inczz ; ;tzr:ealidad
cia la realidad objetiva una vez . realicac
entarse como un. cailejon
}slzli(c:lzsa; Oh;l etgxf;do su verdadero oasp}ictc;; un
desafio al que deben responder los hombres.

En nuestiro método, la codificaciéfl, al dprﬁ;

. i5 toma la forma de una fotogljafla o det :

Zli%t)"o gue representa una sityacion ex1’stencla

real J0 una situacién existenc;ac}tacc:;irﬁéiief;)ri
s. Cuando se Proy 25

gzizgnilonsoalumnqs efectiian una operagﬁle 1—?1;%?

e encuenira a la base del acto de conocimiento;

; i o
se distancian del objeto cognoscible. De esta ma- .

r 2 1 a!

_pera los educadores hacen ladexpe(;nenma S{Z ril_
1 iaci6 te que educadores ¥ .
distanciacién, de suerte ¢ ! ity
nos pueden reflexionar jumntos, c.le :mane:i*af. ™
ca sobre el objeto que los mediatiza. E  fin e
. =

la descodificacién es llegar a un nivel critico
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conocuniento, empezando por Ia expaeriencia "1]”1',1&3.';’:'5k

el alumno tiene de su situacién en su “contextod
real”. : ,

Mientras la representacién codificada es el ob- i
jeto cognoscible que mediatiza sujetos cognos-i
centes, la descodificacion -—descomponer el cé-
digo en sus elementos constitutivos— es la ope-
racion por la cual los sujetos cognoscentes per-.
ciben las relaciones entre los elemenios de la’
codificacién y entre hechos que presenta la si-:

tuacidén real, relaciones que antes no eran perci-
bidas.

La codificacién representa una dimensién da--

da de la realidad tal cual la viven los individuos,

. ¥ esta dimensién se propone a su analisis en un
contexto diferente de aquel en la cual ellos la vi

ven. Asi, la codificacién transforma lo que era

una manera de vivir en el contexto real en un '
“Objectum” en el contexto tedrico. Los alumnos, .

mas bien que recibir una informacién a propo- .

sito de esto o de aquello, analizan los aspectos '}

de su propia experiencia existencial representa
da en la codificacién,

En todas las fases de la descodificacion, los E
hombres revelan su visién del mundo. Segin la 4
manera como ellos piensan el mundo y como Ia :
abordan —de manera fatalista, estatica o dina-
mica— se pueden encontrar sus termnas generado- i
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res. Ut grupo gue 0o €xXpresa concretan'%ente te-
mas generadores (lo que pareceria significar que
no tiene temas) sugiere, al conirario, un tfzma
tragico: el tema del silencio. Bl tema del silen-
cio sugiere una estructura de mutismo fl:ente a
1z fuerza aplastante de las situaciones-limites.

Buscar el tema generador, es buscar el pensa-
miento del hombre sobre la realidad y su accion
sobre esta realidad que estd en su praxis. En la
medida en gue Jos hombres toman una actitud
activa en la exploraciéon de sus temét:tcasf en esa
medida su conciencia critica de la realidad se

- profundiza y, enunciando estas tematicas, dé es-
- ta realidad.

Debemos darnos cuenia que las a.spiraciones,‘
los .motivos y los objetivos cor‘lten_ldos en la.s
tematicas significativas son aspiraciones, moti-
vos v objetivos humanos. No em%t{_an en glgllJ;rlla
parte “fuera’”, como entidades estaticas; son his-
téricas como los hombres mismos.; en consecuen-
cia, no pueden ser captadas prescindiendo de los
hombres. Captar estos temas v comprenderlos,
es comprender a la vez, a los hombl.*es que los
encarnan v la realidad a la cual se refieren. .

Pero ~-precisamente porque no es posible
comprender estos temas prescindiendo de lo_s
hombres— es necesario que los hombres impli-

. cados los comprendan también. La basqueda te-
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mdtica se convierte asi en una lucha comun por
una conciencia de la realidad y una conciencia -

de si, que hacen de esta bisqueda el punto de

partida del proceso de educacidén v de la accién

cultural de tipo liberador,

El peligro real de esta- busqueda no es que .

los objetos que se suponen ser los suyos falseen
Jos resultados amalfticos; al- contrario, el peli-
gro se encuentra en el riesgo de hacer desviar

el eje de la busqueda de los temas significativos -
para los hombres mismos, considerando asi a -

los hombres como objetos de la biisqueda.

Precisando: la bitsqueda temadtica implica. la”

busqueda del pensamiento de los hombres, pen-

samiento que se encuentra solamente en medio

de los hombrés que indagan reunidos esta rea-
lidad. Yo no puedo pensar en lugar de los otros

0 sin los otros y los demas tampoco pueden

pensar en reemplazo de los hombres.

Los hombres, en cuanto “seres-en-situaciém”,
se encuentran inmerscs en condiciones espacio-

. temporales que influyen en ellos y en las que

ellos igualmente influyen.

Reflexionaran sobre su cardcter de seres si-
tnados, en Ia medida en que éste los desafic a
obrar. Los hombres son porque estin situados.
Mientras mdas reflexionen de manera critica so

bre su existencia, v mas obren sobre ella, seran .
mas hombres.
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La educacién y la investigacibn™ tepdtica €n
una concepcion critica de la educacién. constitu:
yen solamenie diferentes momentos del mismo
proceso. :

IDEAS FUERZA

1. Para ser valida, toda educacién, toda ac-
cién educativa, debe necesariaments estar pre-
cedida de una reﬂemon sobre el hombre y de un
analisis del medio de vida concreta del hombre
concreto a quien uno quiere educar (o por lo de-

cirlo mejor: a guien uno quiere ayudar a que se
edtique).

Si falta una tal reflexion sobre el hombre, se
corre el riego de adoptar métodos educativos y
maneras de obrar que reducen a} hombre a la
condicién de objeto.

Ahora bien, la vocacién del hombre es la de
ser sujeto y no objeto. Por ausencia de un ana-
lisis del medio eultural se corre el peligro de
realizar una educacién prefabricada, por comse-
cuencias inoperantes.. que no esta adaptada al
hombre concreto al que se la destina.

Por lo demas, no existen sino hombres con-
crefos (“no hay hombre en el vacio”). Cada hom-
bre esta situado, en el espacio y en el tiempo,
en el sentido de que vive en una época precisa,
en un lugar preciso, en un contexto social y cul-
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taral precisa:
espacio-temporales”’

Para ser valida, la educacién debe tener en -

cuenta a la vez la vocacion ontolégica del homs-
bre -—vocacién a ser sujeto~- y
en las que él vive: en tal ]ugar precise, en tal
momento, en tal contexto,

Mas exactamente, para ser un instrumento va-

lido, la educacion debe ayudar al hombre, a par-
tir de todo lo que constituye su vida, a legar a
ser sujeto. Es esto lo que expresan frases como:
‘la educacién no es un instrumento vilido si no
establece una relacion dialéctica con el contex-
to de la sociedad en la que el hombre esta radi
cado”.

“La instrumentalidad de la educacién —y Pa-
blo Freire precisa que con estas palabras guiere

significar “algo mads que la simple preparacion -

de cuadros técnicos en funcidén de.la vocacién
de desarrollo de una region’— depende de la
armonia obtenida entre la vocacién ontolégica
de este ser situado y localizado en el tiempo que
es el hombre, y las condiciones particulares de
esta situacion’.

Todas las concepciones de Pablo Freire en ma-
teria de educacién y toda su accién educativa

—tal como se ha podido observar en el noreste 4 '

del Brasil— estdn orientadas por esta convic-
cién, por esta primera idea-fuerza.
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“el hombre es un ser de rafces®

las condiciones -

toma de conciencia v

2. El hombre llega 2 ser sujeto por una re-
flexién sobre su situacidn, sobre su ambiente
concreto. Mienfras mas reflexiona sobre la rea-
lidad, sobre su situacidn concreta, més “emer-
ge”, plenamente consciente, comprometido, listo

2 mtervemr respecto a la realidad para cam-

biarla.

Una tal educacién, que busca desarrollar la

v la actitud critica, gracias

a la cual el hombre escoge y decide, libera al

hombre en lugar de someterlo, de domesticarlo,

de adaptarlo, como hace con demasiada frecuen-

cia la educacion en vigor, en un gran niuero de

pafses en el mundo, educacién que tiende a

ajustar al individuo a la sociedad, en lugar de
promoverlo en su linea propia.

Aqui encontramos una idea que no es nueva.
Ya en el comienzo del siglo un amigo de Péguy.

s w =z * S e it
_ dirigiéndose a los educadores, escribfa: “dar con-

ciencia a los campesinos de su situacidén a fin
de que ellos mismos se esfuercen por cambiar-

la, no consiste en hablarles de 1a agricultura en
.-general, recomendarles ¢l empleo de abonos qui-
- micos, de mAquinas agricolas, ni la formacién

de sindicatos. Consiste en hacerles comprender

el mecanismo de la produccién agricola, al cual

se someten por simple tradicién; hacerles exa-
minar v criticar los actos diaries que cumplen
por rutina, Lo que mds cuesta a un hombre sa-
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“que la viven...” Por caminos diferentes v muy

que son exteriores a él. Su reflexién sobre la

ber de manera lucida, es su propia vida, tal co-
mo estd hecha de tradicién y de rutina, de acios
inconscientes, Para vencer la tradicion y la ru-
tina, el mejor procedimiento prictico no son
las ideas v conocimientos exteriores y lejanos,
sino que razonen la tradicién aquellos que se
conforman a ella, que. razonen la rutina aquellos

fecundos —mas fecundos por el hecho de que
se integran en una preocupacién de promocién
global de la persona— Pablo Freire encuentra
esta ensefianza de Ch. Guyesse de la cual hasta
ahora se habia hecho tan poco caso.

“Si —escribe— la vocacién ontoldgica del
hombres es la de ser sujeto y no objeto, esta no
puede realizarse sino en la medida en que... |
reflexionando sobre las condiciones espacio- -
ternporales, uno se sumerge en ellas y las mide. .
con espiritu critico”.

3. En la medida en que el hombre, integrado
en su contexto, reflexiona sobre este contexto -
v se compromete, se construtye a si mismo y He-
ga a ser.sujeto. Esta ideafuerza puede ser des-
compuesta en dos afirmaciones:

a) ~ Bl hombre, precisamente porque es hom-
bre, es capaz de reconocer que existen realidades’

realidad le hace descubrir que no estd solamen-
te en la realidad, sino con ella. Descubre que
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hay su yo y el de los otros, y aun que hay 6rbi~
tas existenciales diferentes: el mundo de las co-

-sas inanimadas, el .mundo -vegetal, el animal,
otros hombres. ..

Esta capacidad de discernir
Jo que no es propio del hombre le permite tam-
bién descubrir la existencia de un Dios y esla-

- blecer con El relaciones. El hombre, porque es

hombre, es capaz igualmente de reconocer que
no vive en un eterno presente, sino en un LEEPO

-hecho de ayer, de hoy, de mafiana. Esta toma de -

conciencia de su temporalidad (que le viene de
su capacidad de discernir) le permite tomar con-
ciencia de su historicidad, cosa que no puede

" hacer un animal porque no posee esta misma ca-

pacidad de discernir.

En fin, el hombre, porque es hombre ¥ por
tanto capaz de discernir, puede entrar en rela-
cién con los otros seres. Esto también le es es-
pecifico. El animal no puede estar sino “en con-
tacto” con la realidad. El hombre en cambio,
establece relaciones con la realidad (las relacio-
nes implican, a diferencia del confacto, la pu‘e:?ta
en practica de una inteligencia, de un espiritu
critico, de un saber hacer... En resumen, de
todo un comportamiento que No €s splamellte
reflejo v que no se encuentra sino en el hombrg,‘
ser inteligente y libre).

B) A través de estas relaciopes es como el
hombre llega a ser sujeto. El hombre, poniendo
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te exterior (...

trar respuestas bien diversas a un mismo desa-

" en practica su capacidad de discernir, se déscu- |

bre frente a esta realidad que le es no solamen- - }-
uno no puede, por otra parte, "} .
tener relaciones mas que con algo o con alguien .

exterior a si mismo, no consigo mismo. ..) pero
que lo desafia, lo provoca. Las relaciones del
hombre con la realidad, con su contexto de vida;’
—tratese de la realidad social o del mundo de.
las cosas de la naturaleza— son relaciones de en-
frentamiento: la naturaleza se opone al hombre;
él se enfrenta continuamente con ella, las rela-
ciones del hombre con los otros hombres, con
las estructuras sociales, son también de enfren-
tamiento, en la medida en que continuamente el

hombre, en las relaciones humanas, se siente

tentado a reducir a los otros hombres al rango
del objeto, de cosas que se utilizan para el pro-
vecho propio.

Cada relacién de un hombre con la realidad }
es, de este modo, un desafio al cual debe respon- -
der de manera original. No hay modelo-tipo de
respuesta, sino tantas respuestas diferentes
cuantos desafios... Y si aiin. es posible encon-

fio. Por ejemplo, frente al desafic permanente *.
que plantea al agricultor la vegetacién parasita
en los cultivos, puede responder el campesino de :
muchas maneras: trabajo-invernal, limpieza, in-
secticidas, practicas magicas, resignacion, etc.. . .
Frente al desafio que constituye para un obre-
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‘1o alguna tentativa de utilizacion, que hace - de

& un objeto, puede responder por la pasivida:d
resignada, por un trabajo mal hecho, por la
huelga, por la obediencia o 1a rebeldia, una orga-
nizacién sindical, un didlogo con los patronos,

‘etc. Y, por ofra parte, cada uno de estos tipos de -
“ respuesta es-susceptible de traducirse en malti-

ples formas concretas,

Lo importanté;es advertir que la respuesta que
¢l hombre da a un desafio, no cambia sélo la
realidad que se enfrenta: la respuesta cambia al
hombre mismo, cada vez un poco mas y siempre
‘de manera diferente. “Por el juego constante de
estas respuestas el hombre se transforma en el
acto miismo de responder”, dice P. Freire. En el
acto mismo de responder a los desafios que le
planiea su contexto de vida, el hombre se crea,
se realiza como sujeto, porque esta respuesta re-
clama de él reflexién, eritica, invencion, elec--
cion, decisién, organizacion, accién, . ..todas es-
tas cosas por las cuales se crea la persona y que
hacen de ella un ser no solamente “adaptado” a
la realidad v a los otros, sinc “integrado”. No-
temos también que la respuesta a los desafios
muy querida del Marxismo —que 00 la descu-
‘brié, pero que tiene el mérito de recordarla con
énfasis—: por la accién y en la accién, es como
el hombre se construye en cuanto hombre. No-
tenemos también que la respuesta a los desafios
crea al hombre en el -sentido de que le fuerza, o
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~ patia y de reciprocidad. ..

al menos le invita, al didlogo, =z relaciones hu-
manas que no sean de dominacion, sino de sim-

4. En la medida en que el hombre, integran- .

dose en las condiciones de su contexto de vida,
reflexiona sobre ellas y aporia respuestas a los

desafios que le plantean, el hombre crea cul-
tura. '

A partir de las relaciones que establece -

con su mundo, el hombre creando, recreando

detidiendo, dinamiza este mundo. Le afiade algo .
.de 1o cual 8l es autor... Por este hecho, crea -

cultura.

La cultura, para P. Freire, tiene en efecto un’
"sentido muy diferente y enormemente mas rico

de lo que tiene en el uso ordinario. La cultura
—por oposicién a la naturaleza, que no es crea-
cién del hombre—, es el aporte que el hombre
hace a lo dado, a la naturaleza. Cultura es todo
el resultado de la actividad humana, del esfuer-
zo creador y recreador del hombres, de su traba-
jo por transformar y establecer relaciones dia-
légicas con los otros hombres.

La cultura es también la adquisicién sistema-
tica de la experiencia humana, pero una adqui-
sicién critica y creadora, y no una yuxiaposicion
de informaciones almacenadas en la inteligencia
o en la memoria v no “incorporadas” en el ser
total v en la vida plena del hombre.
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Fn este sentido, es licito decir que ‘el hombre
se cultiva y crea la cultura en el acto de estable-
cer relaciones, en el acto de responder a los desa-

 fios que le plantea la naturaleza, como también
- en el acto mismo de criticar, de incorporar a su
_ ser mismo y de traducir por una accion creadora

la- adquisicién de la experiencia humana hecha
por los hombres que lo rodean o que 1o han pre-
cedido.

5. No sélo por sus relaciones y por sus res-

~ puestas es el hombre creador de cultura, sino

que es también hacedor de la historia. En Ia
medida en que ¢! ser humano crea y decide, las
épocas se van formando y reformando.

La historia —la historia en el pleno sentido
del término, la historia de todo el pueblo y no
soélo de los ejércitos v de los gobiernos—, no es,
en efecto, otra cosa que las respuestas dadas por
Jos hombres a la naturaleza, a los demas, a las es-
tructuras sociales. No es otra cosa que la busque-
da del hombre, su intento de ser mas y mas hom-
bre, respondiendo y relaciondndose.

La historia no es mas gque una cadens conti-
nua de épocas, caracterizadas cada una por las
aspiraciones, las pecesidades, los valores, los “te-
mas”, en tensién de cumplimiento. En la medida
en que el hombre llega a descubrir y reconocer,
a “captar”. estos temas y estas aspiraciones, lo
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mismo que las tareas que supone su realizacidén,

en esa misma medida, el hombre participa de su
época. : ‘ T

- Una época se cumple en la misma proporcién
en que sus temas son captados v sus tareas reali-

zadas. Una época estd superada cuando sus temas :
y'sus tareas ya no corresponden a las nuevas ne-

cesidades que van surgiendo. En efecto, lo que
caracteriza el paso de una época a otra es el he-

cho de que aparecen nuevos valores que se opo- |

nen a los de ayer.

. Un hombre hace historia en la medida en que, - -

captando los temas propios de su época, puede

cumplir las tareas concretas que supone la reali- | -

zacion de estos femas, Hace también historia
cuando, al surgir los nuevos temas, al buscarse
valores inéditos, el hombre sugiere una nueva for-

mulacion, un cambio en ia manera de ser y de

obrar, en las actitudes v en los comportamien-

tos. .. Insistimos en que el hombre, para hacer la -}

historia, tiene que haber captado los temas. De lo

contrario, la historia lo drrastra, en lugar de ha- .

cerla él. -
6. Es preciso que la educacién esté —en su
contenido, en sus programas y en sus métodos—

adaptada al fin que se persigue: permitir al hom- ;.‘7'-5'

bre llegar a ser sujeto, construirse como persona,
transformar el mundo, entablar con los otros

hombres relaciones de reciprocidad, hacer la cul- .

tura y la historia. ..

Si quereinos que el hombre obre y sea recono-
cido como sujeto,

Si queremos que tome conciencia de su poder
de transformar la naturaleza y que responda a los
desafios que ésta le opone.

Si queremos que el hombre sc relacione con
ios otros hombres —y con Dios—, con relaciones
de reciprocidad,

Si queremos que a través de sus actos sea crea-
dor de cultura,

Si pretendemos sinceramente que se inserte en
¢l proceso histérice y que *descruzando 'Ios bra-
z0s Tenuncie a la expectativa y exija la ingeren-
cia”, si queremos en otras palabras que haga la
historia en lugar de ser arrastrado por ella, y —en
particular— que participe de manera activa y

_creadora en los periodos de transicion (periodos

particularmente importantes porque exigen opcio-
nes fundamentales v elecciomes vitales para el
hombre).

Si es todo lo anterior lo que deseamos, es im-
portante preparar al hombre para eso por medio
de una educacién auténtica: una educacién que
libere, no que adapte, domestique y sojuzgue. Es-
to obliga a una revisién total y de fondo los siste-
mas tradicionales de la educacién, los programas
y los métodos. ' ,




El hombre no puede participar activamente en
P

la historia, en la scciedad, en la transformacién
de la realidad, si no se le ayuda a tomar con-

ciencia de la realidad y de su propia capacidad .

para transformarla.

Nadie lucha contra fuerzas que no comprende,
‘cuya importancia no mide, cuyas formas v contor-
nos no discierne, mas bien, en este caso, se las
soporta con resignacién, se busca conciliarlas con
practicas de su misién mas que de lucha. Esto es
verdad si se refiere a las fuerzas de la naturale-
- za: sequedad, inundacién, enfermedades de las
plantas y de los animales, curso de las estacio-
nes. Esto no es menos verdadero dicho de las
fuerzas sociales: “el latifundista”, “los truts”, “los
técnicos”, “el Estado”, “el fisco”, etc.. .., todos
los “ellos”, de lo que uno no tiene.sino una vaga
idea; sobre todo, 1a idea de que “ellos” son todo-
- poderosos, intransformables por una accién del
hombre del pueblo.

La realidad no puede ser modificada, sino cuan-
do el hombre descubre que es modificable y que

- . él puede hacerlo.

"Es preciso, por tanto, hacer de esta toma de
conciencia el objetivo primero de toda educa-

cién: ante todo, hace falta provocar una actitud °

critica, de reflexién, que comprometa en la ac-
cidn, :

56

Proceso,
~ Metodoldgico

- METODO

Rechazando los métodos de alfabetizacién pu-

‘ramente mecanicos, proyectdbamos Ilevar a-cabo

una alfabetizacién directa, ligada realmente a la '
democratizacién de la cultura y que le sirviese. -
de introduccion; es decir, una experiencia suscep-
tible de hacer compatibles su existencia de traba-
jador y el material que se le ofrecia para el. apren- -
dizaje. Verdaderamente, sélo upa paciencia muy "

grande es capaz de tolerar, después de las dificul- '

" tades de una jornada de trabajo, las lecciones que

citan el “ala’: “Pedro vio el ala” “el ala es del
. . 1"
pajaro”; o las que hablan de “Bva y las uvas’, a
hombres que, con frecuencia, saben poguisimo.

acerca de Eva y jamas comeran uvas.

Pensdbamos en una alfabetizacién que fuera
al mismo tiempo un acto de creacion, capaz de
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engendrar otros actos creadores; una alfabetiza-
cién en la cual el hombre, que no es ni pasivo ni

objeto, desarrolle la actividad v la vivacidad de E
la invencién y de Ia reinvencion, caracteristica de -

B

los estados de busqueda.

- .Buscabamos una metodologia que fuese un

instrumento del educando y no solamente del edu.
cador y que identificase —como lo hacia notar
acertadamente un joven sociélogo brasilefio— el

contenido del aprendizaje con el proceso mismo
del aprender.

De ahi, nuestra incredulidad inicial en relacidn

con los abecedarios que pretenden ofrecer el mon- |-

taje de los signos graficos, reduciendo al analfa-
" beto al estado de objeto y no de sujeto de sa
propia alfabetizacién. Teniamos por otra parte
que pensar en limitar el ndmero de palabras, lla-

madas generadoras, fundamentales en el aprendi- © ¢}

zaje de una lengua sildbica como la nuestra.

No tenfamos necesidad de 40, 50, 80 palabras
generadoras, para permitir la comprension de las
silabas de base de la lengua poriuguesa. Hubiera
sido una pérdida de tiempo. 15 ¢ 18 nos parecie-
ron suficientes para el proceso de alfabetizacién
por la concientizacidn.
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| FASES DE ELABORACION Y PUESTA EN

PRACTICA DEL METODO

"Primera fase: el “descubrimiento de universo

~ vocabular” de los grupos cen los cuales se ha de

trabajar, se efectia en el curso de encuentros inf ,

formales con los habitantes del sector que se tra-

ta de alcanzar. No sélo se retienen las palabras

mas cargaidas' de sentido existencial —y, a causa

de ésto, las de mas contenido emocional—, sino

también las expresiones tipicas del pueblo: for-
mas de hablar particulares, palabras ligadas a 1a -
experiencia de los grupos, especialmente a la ex-

periencia profesional.

Esta fase da resuitados muy enriquecedores
para el equipo de educadores, no solamente por
las relaciones que se establecen, sino por el con-

B tenido, a menudo insospechado, del lenguaje

popular. Los contactos revelan ansiedad, {rustra-
cion, desconfianza, pero también esperanza, fuer-
za, participacién.

En los vocabularios que figuran en los arch.ivos
del Servicio de Extensién Cultural de la Univer-
sidad de Recife, y que conciernen a los sectorfas
rurales y urbanos del noreste y d_el sur del pais,
no son raros ejemplos como los siguientes:

“FEnero en Angicos” —dijo un hombre del ‘fSelu
tao” del Rio Grande del Norte— “es muy duro
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analisis por parte.del profesor Luis Costa Lima,

de vivir, porque Enero es wn mal tipo al que le -

gusta hacernos rabiar”. ..

“Quierc aprender a leer y & escribir” —dijo un

analfabeto de Recife— “para dejar de ser la som -
- bra de los otros”. :

Y un hombre Florianopolis, al descubrir el pro-
ceso de emergencia del pueblo, caracteristico de

 -la transicién brasilefia, concluyé: “El pueblo tiene

una respuesta’.

Otro, con un tono apesadumbrado: “No sufro
por ser pobre, sino por no saber leer”. '

“Mi escuela es el mundo”, dijo un analfabeto
de un Bstado del sur del pais; lo que movié al
profesor Jomard de Brito a preguntar en uno de

sus ensayos: “¢Qué se puede ofrecer a un adulio

que afirma que su escuela es el mundo?”

“Quiero aprender a leer y a escribir para cam-

biar el mundo” afirmaba un analfabeto para

quien con razén, conocer es obrar sobre la rea-
lidad conocida.

Innumerables afirmaciones de este orden exigi-
rian ser interpretadas por especialistas del len-
guaje y proporcionarian un instramento eficaz
para Ja accién del educador. Varios de estos “tex-
tos” de autores analfabetos, han sido objeto de

catedratico de teologia.
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Las palabras generadoras deben nacer de esta
busqueda v no de una seleccion, por perfecta
que ella sea desde el punto de vista técnico, que
efectuemos en nuestro gabinete de trabajo.

Segunda fase: seleccién de palabras, dentro
del universo vocabular. ‘

Esta seleccién debe estar sometida a los si-
guientes criterios:

~a) El de lariqueza silabica.
b) EI de las dificultades fonéticas. Las pa-

labras escogidas deben respounder a las dificulta-
des fonéticas de la lengua y colocarse en el or-
den de dificultad creciente.

¢) El del contenido préctico de la palabra,

. lo que implica buscar el mayor compromiso po-

sible de Ia palabra en una realidad de hecho, so-
cial, cultural, pelitico. .. ‘

Hoy, segun el profesor Jarbas Maciel, vemos
que estos criterios estdn conteridos en el crite-
rio semiolégico: la mejor palabra generadora
es aquella que reune en si el porcentaje mas alto
de. criferios sinfacticos (posibilidad o rigueza
fonética, grade de dificultad fonética compleja,
posibilidad de manipulacién de conjuntos de sig- -
nos, de sflabas, etc.. _.), seméanticos (mayor o
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menor intensidad de relacién entre la palabra v
el ser que designa), poder de concientizacién que
la palabra lleva en potencia, o conjunto de reac-
ciones socio-culturales que la palabra engendra
en la persona o en el grupo que la utiliza.

Tercera fase: la tercera fase es la de Ia crea-

- cién de situaciones existenciales tipicas del gru-

po con el cual se trabaja.

Estas situaciones desempefian el papel de
“desafios” presentados a los grupos. Se trata de
situaciones problematicas, codificadas, que lle-
van en si elementos para que sean descodifica-
dos por Jos grupos con la colaboracién del coor-
dinador. El debate a este propésito —como el
que se lleva a cabo con las situaciones que nos
proporcionan el concepto antropolégico de la
cultura— conducird a los grupos a “concienti-
zarse” para-alfabetizarse.

Estas son situaciones locales que abren pers-
pectivas al andlisis de problemas nacionales v re-
gionales. Entre estas perspectivas se sittan las
palabras generadoras, ordenadas segtn el gra-
do de sus dificultades fonéticas. Una palabra ge-
neradora puede englobar Ia situacién completa
o referirse solamente a uno. de los elementos de
Ia situacién.

Cuarta fase: la cuarta fase es la de elabora-
cion de fichas indicadoras que ayudan a los coor-
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- T iy
dinadores del debate en su trabajo. Tales f].cha's
han de ser simplemente ayudas para los coordi-
nadores, no una prescripeién rigida e impera-
tiva, _

Quinta fase: consiste en la elaboracién de fi-
chas en las que aparecen las familias fonéticas
correspondientes a las palabras generadoras.

Una vez elaborado el material, en forma de
diapositivas, de filminas o de afiches, constitui-
dos los equipos de supervisores y de coordinado-
res, debidamente adiestrados en los debates re-
lativos =z las situaciones ya elaboradas, y en po-
sesién de sus fichas indicadoras, comienzan e
trabajo efectivo de alfabetizacién.

LOS ACTOS CONCRETOS DE LA
ALFABETIZACION

Una vez proyectada la situacidn, con I_a indi-
cacién de la primera palabra generadora, es de-
cir, después de haber realizado la representa-
cion grafica de la expresion oral de la percep-

~ cién del objeto, se abre el debate.

Cuando el grupo, con la colaboracién del coor-
dinador, ha agotado el analisis —proceso de dgs-
cedificacion— de la situacién dada, el educador



propone una visualizacién de la palabra gene-
radora, y no la memorizacién. Cuando se visua-
liza la palabra y se establece el lazo semdantico
entre ella y el objeto al que se refiere —repre-
sentado en la situacidn-—, se muestra al alumnno,
por medio de otra diapositiva, la palabra sola
sin el objeto correspondiente.

Inmediatamente después, se presenta la mis-

" ma palabra descompuesta en silabas, que el

analfabeto, generalmente, identifica como par-
tes. Reconocidas las partes, en la etapa del and-
lisis, se pasa a la visualizacién de las familias si-
labicas que componen la palabra en estudio.

Estas familias, estudiadas primero en forma
aislada, se examinan después en su conjunto, lo

que conduce a la identificacién de las vocales. La

ficha que presenta las familias en su conjunto,
ha sido calificada por el profesor Aurenvice Car-
doso de ‘“ficha de descubrimiento” porgue, al

sintetizar por medio de ella, el hombre descu--

bre el mecanismo de formacién de las palabras
.de una lengua sildbica como el portugués, que
reposa sobre combinaciones fonéticas.

Apropidndose este mecanismo de manera cri-
tica v no por la memorizacién —lo que no seria
una apropiacién— el analfabeto comienza a esta-
blecer por si mismo su sistema de sefiales gra-
ficas. '
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Desde el primer dia, empieza con gran faci-
idad a crear palabras con las combinaciones fo-
néticas puestas a su disposicion, gracias a la des-
composicién de una palabra de tres silabas.

Tomemos la palabra “tijolo” (ladrillo) como
primera palabra generadora en la “situacién”
de-una obra en construccién. Después de la dis-
cusién de ld situacién bajo todos los aspectos
posibles, se establece la relaciéon semantica en- -
tre la palabra y el objeto representado por ella.

La palabra visualizada en la situacién se pre-.
senta inmediatamente después sin el objeto.
Luego, en silabas: “ti-jo-lo”~ '

A la visualizacién de las partes sigue el reco-
nocimiento de las familias fonéticas.

A partir de la primera silaba “ti", se co?('iu-
ce al grupo a reconocer toda la familia fonética
gue resulta de la combinacién de la con-
sonante inicial con las ofras vocales. Des-
pués el grupo, al descubrir la segunda familia
por la visualizacién de “jo”, llega finalmente
al conocimiento de la tercera. Cuando se proyec-
ta la familia fonética, el grupo reconoce sola-
mente la silaba de la palabra visualizada: ta-te-ti-
to-tu, ja-je-ji-jo-ju, ladelilo-du.

Habiendo reconocido la silaba ti, de la pala-

‘bra generadora "tijolo”, el grupo compara esta
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silaba con las otras, lo que llevd a descubrir que-

si es verdad que empiezan de la misma manera,
sin embargo no pueden Hamarse todas “ti”.

El procesc es idéntico para las silabas “jo” y
“19" y sus familias. Una vez hecho el conoci-
miento de cada familia fonética, los ejercicios
de lectura fijan las silabas nuevas. |

.Abordamos gn este momento el estadio deéb
sivo, el de la presentacién simultdnea de las tres
familias en la ficha de descubrimiento.

ta-te-ti-to-tu

ja-je-jijo-ju

) - ladedi-lo-ha
Después de una lectura horizontal y una verti-
~ cal, comienza la sintesis oral. Uno a uno, todos
“hacen palabras con las combinaciones posibles:
luta (lucha), la jota (baldosin cuadrado}, jato
(jet), juta (yute), lote (lote), tela (tela), ete. ..
Algunos, utilizando la vocal de una de las sflabas
uniéndola a otra y afiadiéndole una consonan’te:
forman una palabra. Otros, como el analfabeto
de Brasilia que conmovié a la asistencia y en ella
el antiguo ministro de Educacién Pablo de Tarco
‘a quien su interés por la educacién levaba, al
final de su jornada de trabajo, a asistir a los de-

bates de los Circulos de Cultura, compuso una .

fras-e “tu jra le”, lo que en portugués correcto
equivale a “tu ja les” (ya lees), y esto la primera
tarde de su alfabetizacién. '
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DE LA LECTURA A LA ESCRITURA

" Una vez terminados los ejercicios orales, a tra-
vés de los cuales se produce no solamente el co-
nocimiento, sino también el reconocimiento, sin
el cual no hay verdadero aprendizaje, el alumuo
pasa a la escritura y esto desde el primer dia,
La tarde siguiente lleva al circulo, como “tarea’’,
todas las palabras que ha podido crear por la
combinacién de fonemas comunes. Cualquiera .
que sea ¢l dia en el cual €] penetre por la prime-
ra vez en esie terreno nuevo, constituye para €l
¢l descubrimiento del mecanismo de las combi-
naciones fonéticas.

En la experiencia realizada en el Estado de Rio
Grande dei Norte, se llamé “palabras de pensa-
miento” a aquellas que tenfan un significado, y
“palabras muertas” a las que no lo tenfan. Fue-
ron numerosos los gue, después de la asimila-
cién del mecanismo fonético, y gracias a la ficha
de descubrimiento, lograron escribir palabras
partiendo -de fonemas complicados que atin no

les habia presentado el coordinador.

En uno de los Circulos de Cultura de la expe-
riencia de Angicos (Rio Grande del Norte), coor-

" dinado por mi hija Magdalens, el quinto dia del

debate, cuando atn no se retenian sino fonemas-
simples, uno de los participantes fue al tablero
para escribir —dijo él— una palabra de pensa-
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miento. Escribir “O povo val Tesouver (por re-
~ solver) os -poblemas (por problemas) do Brasil

votando conciente (por consciente)’: el pueblo
va a resolver los problemas del Brasil, votando
conscientemente,

Afiadamos gue, en estos casos, los textos se

discutian en grupo, estudiande su significacion
en relacién con nuestra realidad. ‘

¢ Cémo explicarse gue un hombre, unos dias an-

_tes analfabeto, escriba palabras partiendo de fo-
nemas complejos que atn no ha estudiado? Se .7

debe a que, habiendo dominado el mecanismo

" de las combinaciones fonéticas, intenta y consi-

gue expresarse graficamente a la manera como
habla. Esto se verifica en todas las experiencias
que se realizaron en el pais, y se extendié y pro-

- fundizé a través del Programa Nacional de Alfa-

betizacion del Ministerio de Educacién y de la
Cultura, que coordindbamos en aquella época ¥
que desaparecié después del golpe de Estado
Militar.

Para que la alfabetizacion no sea puramente -

mecanica y asunto sélo de memoria, €8 Preciso
conducir a los adultos a concientizarse primero,
para que luego se alfabeticen a si mismo. Conse-
cuentemente, este método —en la medida en que
ayuda al hombre a profundizar la conciencia de
su problemética y de su condicién de persona,
y por tanto de sujeto— se convierte para él en
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camino de opcion. Hn ese momento, el hombre
se politizara a si mismo.

Cuando un ex-anaifabeto de la provincia de
Angicos, pronunciando_un discurso. ante el Presi-
dente Goulart —que siempre nos apoys cob en-
tusiasmo— declaré que €l no era ya masa, Sino
pueblo, hizo mds que una simple frase: se - afir-
mo a si mismo, consciente de una opcién. Habia:
escogido la participacion en la decisién que el
pueblo solo posee, ¥ habia renunciado a la di--
mensién emocional de las masas. Se habia poli-
tizado. ‘

Los temas generadores sometidos al analisis
de los especialistas debian ser reducidos a uni-
dades de aprendizaje (como nosotros hicimos -
con el concepto de cultura y con las situaciones
en relacion con las palabras generadoras). Habia- -
mos preparado filminas a partir de estas reduc-
ciones, © de textos simples que se referian a los
temas originales. Ademas, claborando un cata-
logo de temas reducidos v de referencias biblio-
graficas, que hubiéramos puesto a disposicion
de colegios ¥ universidades, hubiéramos podido
ampliar el campo de accion de la experiencia.

Por otra parte, habjamos empezado a prepa- .
rar un material que debia permitirnos realizar
de manera concreta una educacién en la cual
habia lugar para lo que Aldous Huzley llama “el
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arte de disociar ideas”, arte que es el antidoto.
de la fuerza de domesticacion de la propaganda.

Los alumnos debfan discutir las situacienes —
desafios—, desde la simple propaganda comer-
cial a la propaganda ideoldgica, v esto desde Ja
fase de alfabetizacion.

~

A medida que los grupos perciben en la discu-
sidén lo que hay de engafoso en la propaganda
—por ejemplo, una marca de cigarrillos, fuma-
dos por una hermosa joven sonriente vy feliz en
bikini v que, con su sonrisa, su belleza v su bi-

kini no tiene nada que ver con los cigarrillos—, .
" descubren en una primera fase la diferencia- an-

te la educacién y propaganda. Se preparan asi a
percibir los mismos engafios en la propaganda
ideolégica o politica, en el uso de los slogans.
Capacitados para la critica, estarin armados pa-
ra la “disociacion de las ideas” evocadas por
Huxley.

i

* *

En el Brasil, cuando yo pensaba en las posibi-
ldades de desarrcllar un método conm el que
fuera posible para los analfabetos aprender Fa-
cilmente a leer y a escribir, encontré que la me-
jor manera, ne era desafiar el espiritu critico, la
conciencia critica del hombre, sino (y es muy
interesante ver cémo he cambiado), procurar
introducir en la conciencia de Ia gente algunos
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simbolos asociados a palabras. ¥, en un segundo
momento, desafiarnos criticamente para redes-
cubrir 1z asociacién entre ciertos simbolos y las
palabras y as{ aprehender las palabras.

Me acuerdo que pedi ayuda a una mujer de
edad, muy amable, una campesina analfabeta
que trabajaba en nuesira casa como cocinera.
Un dominge le dije: “Oye, Maria, yo busco una
manera nueva de ensefiar a leer a los que no sa-
ben, y tengo necesidad de ti. Quieres ayudar
me?” Ella aceptd. La llevé a mi biblioteca y pro-
yecté un dibujo con un muchacho y debajo del
dibujo la palabra “menino”, muchacho, en por-
tugues Le pregunté: “Maria, qué es eso?” Y ella:
“Un muchacho”. Proyecté otro.dibujo con el

ismo muchacho, pero ortograficamente la pa-
labra “menine” estaba escrita sin la silaba del
medio (mene, en lugar de menino). Le pregunté:
“Maria, falta algo?” Ella me dijo: “Oh, si falta
lo de Ia mitad!"” Sonriendo le mostré otro dibu-
jo con el muchacho, pero con la palabra escrita
sin la dltima silaba (solamente meni) y le pre-
gunté otra vez: “¢Falta algo?”. “Si, el final”.

Discutimos alrededor de un cuarto de hora

" acerca de las diferentes posibilidades con menino,

meno, nino, meni, etc.. .. y en cada ocasién ella’
descubria la parte de la palabra que faltaba.-
Por fin, me dijo: “Esioy fatigada. Es muy inte-
resante, pero estoy cansada”’. Podia trabajar
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bajar con un grupo de cinco hombres pero esta
" vez desafiandolos de manera critica desde el prin-

verdaderamente toda la jornada y, sin embargo, |

después de diez o quince minutos de un ejercicioc

-intelectual, se fatigaba. Se comprende. Al termi-
‘nar, me pregunté: “;Cree que le he podido ayu-

dar?” Le respondi: “Si, me ayudaste mucho por-
que cambiaste mi manera de pensar’. Y ella:
“Gracias”. Es formidable el poder del amor.

. Dejé entonces mi biblioteca, para volver cin--

co miniitos después con una taza de café. Cuan-
do me vi solo, repensé i primera hipdtesis en
funcién de esta experiencia. Descubri que lo que
‘hacia falta era desafiar, desde el principio, la in-
tencionalidad de la conciencia, es decir, el poder

de reflexién de la conciencia y no como yo pen- .

saba antes. Creo que todo esto es un buen ejem-
plo. para mostrar cémo es precisc reflexionar
constantemente y cambiar en el curso de la inves-
tigacidn en la que estemos comprometidos. Asi,
con este simple caso de Maria, me convenci de
que hacia falta proceder de otro modo, que ha-

cia falta desafiar la conciencia critica desde el _

comienzo. Algunos dias después, comencé a tra

cipio.
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, .Pu'esta,'
en practica

Ta concepcion de la libertad, expresada por

"Pablo Freire, es la matriz que da sentido a una

educacién que no puede ser efectiva y eficaz si-
no en la medida.en que los educandos tomen
parte en ella de manera libre y critica. Este es
uno de los principios esenciales de la organiza-
cién de los Circulos de Cultura, unidad de ense-
fianza que reemplaza la escuela tradicional y reu-
ne un coordinador con algunas decenas de hom-
bres del pueblo, en un trabajo comun de con
quista del lenguaje. El coordinador no ejerce

1las funciones de “profesor”, la condicién esencial

de la tarea es el didlogo: “coordinar, jamas im-
poner su influencia”.

El fespeto da la libertad de los alumnos —que
no son calificados de analfabetos simo de hom-
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bres que aprenden a leer— existe mucho antes’
de la creacién del CIRCULC DE CULTURA. Ya

en'la etapa de la bisqueda del vocabulario popu-
lar, durante la fase de preparacién del curso, se
procura tanto cuanto es posible la investigacion

del pueblo en la elaboracién del programa y la -

definicion de las palabras generadoras cuya dis-
cusion permitird al que aprende a leer, tomar po-

sesion de su lenguaje al mismo tiempo que ex- .-

presa uma situacion real —una “situacién-desa-
fio”— como dice Pablo Freire. La alfabetizacién
y- la concientizacién son inseparables. Todo

aprendizaje debe estar intimamente asociado a . -

Ja toma de conciencia de una situacién real v vi-
vida por el alumno.

.. .Asumir la libertad come una ‘manera de ser

hombres, es el punto de partida del CIRCULO DE -

CULTURA. El aprendizaje —muy rdpido, puesto
que segun la experiencia del Brasil, bastan 45 dfas
para alfabetizar a un adulto— no puede ser efec
1ivo sino en el contexto demacratico de las rela-
ciones establecidas entre alumnos v coordinado-
res, y entre los alumnos mutuamente. Las actitu-
des de libertad y de critica no se limitan a las rela-
clones internas del grupo: expresan la toma de

conciencia, por parte del grupo, de su situacién
social. T

Lo que importa esencialmente es que en la
discusion, estos hombres, seres individuales con-
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cretos, se reconozcan a si mismos como creado-
res de cultura. Con-esta discusion gue precede
a la . alfabetizacidon, se abren los trabajos del
CIRCULQ DE CULTURA y se preludia la con-
clentizacion.

Seria un error imaginar la concientizaci_én co-
mo un simple “preliminar” del aprendizaje. No ..
se trata de hacer suceder la alfabetizacion a la
concientizacién, o de presentar ésta como condi-
cién de aquella. Segin la pedagogia de Pablo
Freire, el aprendizaje es ya una manera de to-
mar conciencia de lo real y, por tanto, no puede
efectuarse sino en el seno de esta toma de con-
ciencia. ' 7

La concientizacion tiene por punto de partida
el hombre brasilefio, el hombre iletrado, el hom-
bre del pueblo, con su manera propia de captar

-y de comprender la realidad, captacion y com-

prensién de tipo especialmente mz’tgico. Ahora
bien, “lo mismo que a toda comprension d.e"algo
corresponde, larde o-temprano, uma accion, 2
una comprensién primordialmente magica co-

., . . P "
- rresponde una accién también magica”.

' La Gnica manera de ayudar al hombre a rea-
lizar su vocacién ontolégica, a insertarse en la
construccién de la sociedad y en la direccién del
cambio social, es sustituir a esta captacién prin-’
cipalmente mégica de la realidad, una capta,
cién mds y mas critica,
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¢Como llegar 2 ésto? Utilizando un métode ac-
tivo de educacién, un método de didloge —cri-

tico y que invita a la critica—, modificando el -

contenido de los programas de educacién.

Freire y su equipo pensaron que la primera
dimension de este contenido nuevo, con el cual
podria ayudar al analfabeto--—ain antes de em-
pezar su alfabetizacién— a pasar de la compren-
sién magica e ingenua, a la comprension critica,
era el concepto antropolégico de la cultura.

Consideraron que era indispensable, para

‘obrar esta transformacién esencial, hacer reco- =
rrer al hombre sencillo todo un camino a través

.del cual descubriera y fomara conciencia de:

@ La existencia de dos mundos, el de la na-
turaleza y el de la cultura,

@ el papel activo del hombre en la realidad'yr

con ella,

@ cl papel de mediacién que juega la naturale-

za en las relaciones y en las comunicaciones
entre los hombres,

® la cultura como resultado de su trabajo, de
su esfuerzo creador y recreador,

® la cultira como adquisicién sistematica -de
la experiencia humana,
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& Ia cultura como incorporacién —critica.y -+

creadora— y no como una yuxtaposicién de
informaciones o de prescripciones supera-
das,

@ la democratizacién de la cultura como di-
mensién de la democratizacién fundamental.

@ el aprendizaje de la lectura y de 1‘a‘ escritura
como claves con las.cuales el analfabeto co-

mernzari su introduccién en el mundo de la -

comunicacion escrita.

©® el papel del hombre, que es papel de sujeto y
no de simple objeto. , .

Descubriéndose asi, autor del mundo y crea-
dor de cultura, descubriendo que toda la crea-
cion humana es cultura y que €l, como el inte-
lectual, es creador; que la figurita de la'tierra co-
cida hecha por un artesano es cultura con el mis-
mo titulo que la obra de uma gran escultor, el
analfabeto comenzari la operacion de cambios
de sus actitudes interiores. '

Para realizar esta toma de conciencia, esta in-
troduccion al concepto de cultura, Freire y su
equipo han determinado once situaciones exis-
tenciales que conducen a los descubrimientos ci-
tados mds arriba. '

Cada una de estas situaciones se representa
con un dibujo o diapositiva. Ast, la primera si-
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tuacidn, que trata de excitar la curiosidad del
analfabeto y busca hacerlo distinguir el mundo
de Ia naturaleza del snundo de la cultura, repre-
seinta a un hombre sencillo. A su alrededor, seres
de la naturaleza (drboles, sol, suelo, pajaros. . .)
y objetos de la cultura (casa, pozo, vestidos, he-
rramientas, etc.), ademads de una mujer v un ni-
fo. Con la ayuda de un animador se establece un
debate largo. Con preguntas simples, como:
¢""quién hizo el pozo?, ¢por qué lo hizo?, ¢cémo?,
¢cuando lo hizo?”, preguntas que se repiten en
relacién con los diferentes elementos de la situa-
_cidn, surgen dos conceptos fundamentales: el de
“necesidad” y el de “irabajo”. Se explica enton-

ces la cultura en un primer nivel: el de la sub-
sistencia. |

El hombre hace un pezo porque tiene nece-
sidad de agua. Lo hace en la medida en que, en-
trando en relacion con el mundo, hace del mis-

mo el objeto de su conocimiento. Sometiendo el |

mundo por su trabajo, emprende un proceso de
transformacién del mumdo. De este modo, hace
una casa, vestidos, instrumentos de trabajo. A
partir de ahi, y en términos evidentemente muy
sencillos pero objetivos, se discuten en grupao
las relaciones entre los hombres, que no pueden
ser de dominacién y de transformacién como
las relaciones del hombre con la naturaleza, sino
relaciones entre sujetos.
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Una vez reconocidos los dos mundos. —el de
la naturaleza v el de la cultura— se van sucedien-.
do otras situaciones en el curso de las cuales ya
se profundiza, ya se amplia, la comprension del
dominio cultural.

El analfabeto llega a comprender que la fal‘.ca
de conocimiento es relativa y que la ignorancia
absoluta no existe. El simple hecho de ser, en-
trafia en el hombre conocimiento, control y crea- -
tividad. El séptimo dibujo de la serie muestra
un grupo en el cual una pareja ejecuta una cue-
ca —danza folklérica chilena—. EL CIRCULO DE
CULTURA descubre gue ¢! hombre no crea sola-
mente instrumentos para sus necesidades fisi-.

cas, sino también para su expresién artistica.’

El hombre es poseedor de un sentido estético y

‘las manifestaciones culturales populares tienen -

una vitalidad y un belleza que igualan las otras

formas de cultura. De nuevo,-€l coordinador plan-

tea preguntas: ‘“‘¢por qué bailan?, ¢quién inventé
el baile?, ¢por qué los hombres crearon la musi-
ca? Uno que compone una cueca, (puede ser un
gran compositor?’ La situacién tiende a mos-
trar que quien compone musica popular es tan
gran artista como un célebre compositor.

Con el octavo dibujo entramos propiamente
en la fase de la alfabetizacién. Se organiza una -
reunion alrededor de una palabra y de un dibu-
jo. Bl grupo aprende que se puede simbolizar
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¥y " . s -
. ca’. Las preguntas para la discusién son las si-

una experiencia vivida dibujandola, leyéndola o -

escribiéndola. En lugar de la casa hujosa del me
dio burgués, comun a los manuales, encontramos
una casa humilde de Chile v una familia con las

caracteristicas tipicas de la clase inferior. A Ia

izquierda, una casa ur poco mas modesta ann.

El coordinador del Cireulo de Cultura guia el .
- grupo en la reflexién y la discusién sobre el sen- .-

tido de “casa” utilizando temas tales como la ne-
cesidad de un alojamiento confortable para la
vida familiar, el problema del alojamiento en la
nacién, las posibilidades y los medios para ad-
quirir una casa, los tipos de habitacién en los di-
ferentes paises y regiones y los problemas del
alojamiento en relacién con la urbanizacién. Pa-

ra desarrollar una actitud critica hacia los acon-

tecimientos diarios, se hacen preguntas como las
siguientes:- ¢todos los chilenos tienen alojamien-
to conveniente?, ¢dénde faltan casas?, ;por qué?,
¢basta el sisterna de economias v de empréstitos
para la adquisicién de una casa?

En el dibujo niimero nueve aparece una si-
tuacién diferente: una “fabrica” con un letrero .
que dice “no hay vacante”. La expresion de los
rostros. yevela, probablemente, una experiencia
que es real para muchos. Aungue la palabra se
dirige a un grupo de campesinos, todos tienen
su interpretacién personal del sentido de “fabri-
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cuientes: Dénde se hacen los vestidos que leva-
mos, los instrumentos de que 1ios servimos para -

trabajar, el papel v el lapiz con que escribimos?

Una fabrica inierviene en la produccién de nues-
tro alimento y en la construccién de nuestras ca-
sas? ¢Por qué shora la gente no hace la mayor

parte de los artfculos que necesita como lo hacia
" antes? ¢Por qué los paises tienen mnecesidad dei. ..

industrializarse? ¢Chile se puede industrializar -
mas? ¢Qué necesita un pais para desarrollarse
desde el punto de vista industrial? ¢(Oué induas-.
trias tienen las mayores posibilidades en nuestro

‘pais? Reciben las zonas rurales influencia de la

expansién industrial? ;Contribuyen estas zonas:

" al progreso? Se puede industrializar la agricultu-

ra y la cria de animales.

La ultima situacién gira alrededor de la dimen-
sién de la cultura como adquisicién sistematica
de la experiencia humana, De ahi se pasa al de-
bate sobre la democratizacién de la cultura, con
el que se abren las perspectivas de la alfabetiza-
cidm. ' ‘

Estos debates, realizados en los Circulos de
Cultura, con la ayuda de educadores especial- -
mente preparados para este trabajo de anima-
ci6én, se revelaron inmediatamente como un me-
dio bien poderoso y eficaz de concientizacion,
capaz de transformar radicalmente la actitud-
frente 2 la vida. -
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Muchos de los que participaren en elios afir- .

‘maron, durante lIos debates y las situaciones,

que “no se les mostraba algo nuevo, sino que

més bien se les refrescaba la memoria”, v esto
los hacia felices.

“Hago zapatos, dijo una vez uno de ellos, y
ahora he descubierto que tengo el mismo valor

. que el hombre instruido que hace libros”.

“Maiiana, afirmé otro, a propésito de una dis-
cusién sobre el concepto de cultura, voy a em-
 pezar mi trabajo con la frente bien alta”. Era
unt barrendero que habia descubierto e} valor de
sut persona y la dignidad de su trabajo. _
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Augusto Salazar Bondy

(OUE COSA ES GONGIENTIZAGION? -
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;Qué. cosa es concientizacién? La concientiza-
cién significa que cada hombre adguiere una con-
ciencia profunda, muy critica, muy racional de
la sitiacién en que vive, de la situacién social,
-econdmica, politica, histérica, de 1z realidad en
que esta él viviendo. Normalmente todos tene- .
‘mos conciencia, no estamos dormidos, estamos
despiertos, nos damos cuenta de las cosas, pero
sin embargo hay una conciencia que es una col-
ciencia ingenua, una conciencia que se alimenta .
de aceptar supersticiones, mitos, mentiras con-
vencionales, valores que son inadecuados. Nos’
damos cuenta, pero sin embargo aceptamos todo
eso, por lo tanto no estamos dandonos cuenta
criticamente a fondo de la sitnacién que vivi-.
mos. Por ejemplo, cuando un ‘chico nuestro es-
t4 viendo television, cuando um adulto también,
cuando un obrero estd viendo television, se da

L
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cuenta del programa, se da cuenta de lo-que es-
ta diciendo Ferrando, se da cuenta de muchas
cosas; pero si no ha adquirido una conciencia
critica de lo que significa ese brograma, enton-
ces estd viviendo con una conciencia ingenua y
estd absorbiendo mitos, mentiras convenciona-
les, deformaciones de 1a realidad. Por ejemplo,
cuando el sefior Ferrando est4 tomando todo el
tiempo a un actor que es un negro —aque ustedes
conocen seguramente bien, Tribilin— como ob-
jeto todo el tiempo de humillacién, de vejacién,
todo el mundo se da cuenta de lo que estd pa
sando pero, si no se ha adquirido una conciencia
critica, si.no se ha adquirido la conciencia del
sentido social que tiene eso, ¥y como se explica
con-una situacion en un pais donde hay discri-

minacion, hay dependencia, hay grupos oprimi--

dos, cémo este sefior, quizd en la mejor buena
voluntad, estd contribuyendo a que eso se man-
tenga, entonces cunando uno esti concientizado
comienza a descubrir el sentido que tienen todas
estas cosas, descubrir el sentido que tienen pa-
ra su vida, para la vida de su grupo y para la L
beracién de su grupo. Pues bien, la educacién
nueva tiene que ser concientizadora, tiene que
despertar en el nifio mas pequefio la conciencia
de la situacién que vive y de lo que es libera-
dor y de lo que es opresor. Pero esto no se pue-
de alcanzar sino en la medida en que cada uno
Iogre este cambio Por su cuenta, o sea, en buena

26

cuenta, la concientizacién no es algo que alguien -
nos pone en la cabeza. No se puede decir: “Yo-
te concientizo” como “Te transmito un 1pensa-
je”, porque también esto podria ser una menti-
ra, esto podria también ser un engafio, esto po-
drfa ser’ también algo que yo te doy imponién- -
dote y al final tendria otro contenido en la ca-

beza que no sé si es tan bueno o es tan malo

como el anferior. La concientizacidon tiepe que
ser un  cambio interno, un cambio que se pro-
duce en mi mente, en mi conciencia y que me
permite ver, claro todo el tiempo por mis pro-
pios medios: Por eso se dice que nadie concien-
tiza a nadie. Cada uno tiene que pasar por ese
proceso de autotransformacién, de tomar con-
ciencia critica. Ahora, también para concienti-
zar, para lograr la concientizacién, la ayuda de
todos, del grupo, es muy buena. Por lo tanto, no .
se trata de que cada uno zislado pueda lograr
ésto. Se trata de gue cada uno en colahoracion
con los demds de su grupo, intercambiando expe-
riencias, dialogando, va logrando concientizarse
no en €l sentido en que yo lo concientizo a ¢, si-
no en el sentido en que juntos estamos conver
sando y dialogando y analizando poco a poco, ad-
quiriendo conciencia de la vida, de la vida en
que estamos. Bueno, entonces la Reforma Edu-
cativa va a conseguir este cambic profundo al
cual se dirige, entre otras cosas, siendo una gran
promotora de la concientizacién de todos los pe-
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ruanos. Bastaria con que lograramos que la edu-
cacién, desde los nifios pequefios hasta los adul-
tos, despertara la conciencia de cada uno, que to-
dos se concientizaran, gue tuvieran conciencia

critica de su situacién para que ya hubiéramos. -

hecho algo fundamental en este pais, un cambio
que es el despertar de la conciencia ‘que nos li-
berar4d de todo tipo de dominio. Pero, por su-
puesto, la concientizacién no puede quedarse
simplemente en un cambio mental porque quien
se da.cuenta de la situacion en que vive se da
cuenta del sentido de su vida y por lo tanto esta
va adoptando una actitud y preparindose para
intervenir, para tomar posicienes, para modifi-
car la realidad. O sea gue la concientizacién no
se queda en un acto mental interior, sino que la

concientizacién realmente deshorda lo mental y

se convierte en una toma de posicidén y en una
manera de actuar. Por lo tanto, la concientiza-
cién de la poblacién peruana es una manera de
poner a toda la gente en el camino de la libera-
cién, en el camino del cambio. Como usiedes se

.dan cuenta, los enemigos de la Reforma pueden
decir: “;AR! lo que ustedes quierén es hacer agen-’

tes politicos a todos los chicos”. Y en realidad
no se trata de eso sino de hacer que todos estén
despiertos desde el comienzo y sean capaces de

adoptar actitudes gue les den sentido a su vi--

da ¥y que permitan que actaen como liberadores
de si mismos v liberadores de los demés. No hay

g8

que confundir entonces adoctrinamiento politi-
co, partidarismo politico con concientizacién: La
educacién tiene que ser concientizadora sin que
esto signifique que va a hacerse propaganda pa:
ra la doctrina de nmingin partido, porque de lo
que se trata es que todos estén en condiciones
de juzgar todas las doctrinas de todos los par--
tidos v adoptar una actitud critica, libre y cons-- -
ciente. . o
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