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226 MARTA SOUTO DE ASCH

Podemos enunciar, en términos generales, 1as siguientes
caracteristicas:

- la investigaci6n, los centros de produccién c%e_ntiﬁca e
innovacién tecnoldgica, las publicaciones qlentxflcas, las
teorias actuales, los métodos de investigacion, F:l pensa-
miento cientifico, 1a reflexién rigurosa y sistematica no es-
t4An presentes en las aulas; _ _

- los temas cotidianos como la lucha por la sub§1§tencxa
y la vida, el hambre, la pobreza, la violencia, .la crisis eco-
némica, politica y ética, la salad de la poblacion, los dere-
chos humanos y su defensa que dia a dfa ocupan ia vida co-
tidiana y la cabeza de los actores sociales quedan en la
puerta de la escuela o son tomados una vez trgnsformat.ios
en contenidos programaticos, despojados de significacién
social y vital. Quedan como.seﬁala‘Y..Ch_evallaid en e} lu-
gar del registro epididéctico, en la periferia de_ 10 du_ildci’l~
co”. ParadGjicamente la escuela pasa a cumplir en Ciertos
sectores una funcién asistencial que compete 2 otfas”msu-
tuciones “dando de comer pero ignorando la pobreza” des-
de los contenidos que ensefia. .

El conocimiento escolar parecerfa no ser, entonces ni el
cientffico, ni el cotidiano. ;Entonces, cudl? _

Se trata de formas propias que se podrian caracterizar
por.

- Estar clasificado por materias que pgljrwgspgngegyg_@_(y_s-
ciplinias diversas. Se organiza segin principios d€ clasifica-
cién fuerte (B. Bernstein), que mantiene el axslmlento y la
separacion entre ellas. Este 1asgo es més notorio a medida
que se avanza en grados y ciclos de la escolanzamé.n.

- Estar sometido a sucesivos procesos de seleccion y or-
ganizacion en los que participan organismos estatales, .‘afi-
ministradores, especialistas, politicos (la noosfera segun
Chevallard) a través de los cuales se “purifica”, "‘ﬁltra 2y
organiza el conocimiento en un curriculum que pierde sig-
nificatividad y contacto con el cuerpo social de donde pro-
viene y al que va dirigido. Las posibilidades de un currica-
lum como proyecto sociocultural real quedap alejadas por
1a modalidad social adoptada para su concrecion real.

e D ein s

_.ci6n dentro de un sisterna dado) 0 como ejercicio mecanico;
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Dos caracteristicas, las ya enunciadas, que ubican al co-
nocimiento escolar en su asociacién con el poder social.

- Sufrir procesos de transformacién, de “transposicion”
sin ejercer 1a “vVigilancid' epistemol6gica” necesaria para
conservar la identidad del conocimiento erudito o legitimar
las transposiciones que se justifiquen a los fines de la ense-
fianza (Chevallard, Y. 1985).

- Ser “textualizado”, “puesto en textos” (Chevallard, Y.)
text0s que Técortafi, séleccionay; organizan, transforman de
maneras mas o menos justificadas segin criterios pedags-
gicos, epistemoldgicos, etc. el conjunto de los contenidos
establecidos en el curriculum. Dichos textos suelen tomar,
para docentes y alumnos, el lugar de las fuentes.

- Tomar un valor de verdad Gnica, apoyado en la desper-
sonalizaci6n (conocimiento ajeno a sus autores) y en la

déscontextualizacion (ajeno al marco sociohistérico € id€o-
I6gico en queé fue producido) que otorgan un carécter de

_heutralidad al conocimiento, sin serlo.

- Ser “conservado” y perdurar 4 1o largo de los afios sin
~alteracion, ajeno a 1os procesos sccichistoricos y a la renc-
vacion cientifica, caracteristica que se asocia y contribuye 2
un conocimiento dogmaético. - C :

- Estar separado del conocimiento cotidiano, social y de
las 16gicas en €l implicitas, que son desvalorizadas por su
cardcter de “no escolar”.

- Ser poco significativo tanto desde la perspectiva indi-
vidual, personal (significado psicol6gico) como desde la
social (significado y relevancia sociocultural),

- Estar presentado bajo las formas de conocimiento top
co, de datos o como operacional, (procedimiento u opera-}

——

Edwards, V...

Asf, el conocimiento escolar adopta, en tanto objeto, un
carécter de “hecho”, “verdad tmica”, “producto terminado”
que como tal se transmite, desgasta y envejece aungue con-
tintia perdurando.

La relacién pedagdgica predominante es la de transmi-
sion desde un docente que “supone” poseer el conocimien-
to verdadero y que lo transmite desde su lugar de poder en.
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con pocas oportunidades de reflexién, de actualizacién au-
téntica y de metaanalisis. A

Relacion pedagégica que involucra a alumnos que pare-
cen haber perdido en buena medida sus deseos de saber y
que tienden a establecer a menudo vinculos de evitacién
del conocimiento o de mera posesion por exterioridad, des-
valorizéndolo y sustituyendo su valor por el de la “zafada”.

Relacién que surge en el contexto de ambientes de cla-
$€, pOCO Propicios a la creacién, a la bisqueda, m4s cerca-
nos al control y a Ia restriccién que a la produccién, més.
amenazantes que contenedores; de ambientes sociales car-
gados de desprestigio y falta de reconocimiento social y
econdmico para la funcién docente y para el conocimiento
mismo. -

Esta descripcion es fuerte pero obedece a las tendencias
hasta ahora encontradas. .

Si s6lo toméramos esta descripcién desde el nivel ins-
trumental correrfamos el riesgo de sesgar el an4lisis y aun
de endilgar culpas a quienes estdn m4s directamente invo-
Iucrados: docentes v alumnos.

Si, en cambio, incluimos los significados ya desarrolla-

i dos acerca del poder-saber por un lado y de las redes de
i significacién imaginaria en torno al conocimiento vala
i formacién, por otro, podemos advertir la complejidad del
" problema. Si agregdramos ademds an4lisis especificamente

politicos (1) el panorama se aclara, a la vez que se comple-
jiza.

Aungue estas son tendencias generales, hemos encontra-

do algunas pricticas pedagégicas que intentan una ruptura.
La clase de 6to. grado analizada en el apartado anterior
muestra una modalidad diferente y como ella hemos encon-
trado otras.

Transcribimos a continuacion algunas frases escritas por
docentes de distintos Iugares del pafs, que revelan la pre-
sencia de otros significados.

Conocer es como...

(1) Tal como podrian desprenderse de los proyectos de ley de educacién
actualmente en tratamiento en las cdmaras (afio 1992) que ignora y desco-
noce los principios fundamentales del sistema educativo argentino.
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“aprender a volar”; “descubrir un mundo nuevo”: “abrir
‘ertas e iniciar nuevos caminos™ “respirar’; “sufrir con-
sién”; “ser curioso acerca de uno mismo, de los otros, de
s raices”; “entrar en un laberinto Ileno de misterios”...

Si esto es conocer nos planteamos qué hacer para recu-
~rar lo perdido o inmovilizado. Pareceria imprescindible

abajar con profesores, con maestros, alumnos, escuelas,

Jra encontrar las alas y la energfa que permitan volar,

9rir puertas... conocer,
¢ Hemos analizado el conocimiento en las situaciones de
‘asefianza, desde lo instrumental, entrecruz4ndolo con sig-
ficados provenientes de otros niveles de anglisis, (ya to-
mados en apartados anteriores)

Lo hemos mostrado desde lugares diversos en el escena-
rio pedaglgico: en las relaciones dialécticas, ternarias, de
mediacién, de interioridad desde la interestructuraci6n; y
en las relaciones duales, lineales, de exterioridad vy desde
una heteroestructuracién.

Las sitnaciones que a continuaci6n se transcriben ilus-
tran estas posibilidades. ‘

AL

Caso 1: 4° grado. T ema: el tiempo(2)

Segunda hora de clase. Los alumnos estdn sentados en
sus bancos. Estdn dispuestos en tres hileras. La maestra
estd en el frente de la clase delante del pizarron.

z M. Vamos a repasar el tiempo. Cémo se mide el tiem-
po? -

As. ;Cudl tiempo?

M. Por ejemplo, ahora ;qué hora es? (Todos los alum-
nos tienen reloj y contestan en forma inmediata. Algunos
coinciden en la hora que tienen, otros, no. Hay diferencia
de minutos en algunas respuestas).

M. ;Cudntas agujas tienen los relojes?

K Al Elmio no tiene agujas.

A2. El mio es digital.

- (2) Registro tomado de la investigacién realizada por la Lic. Susana
| g p

Anysz ‘Las pricticas pedagégicas y los supuestos del docente: una posi-
hla ralacidAn? MANTICDT 1000
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