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APRESENTACAO DA
COLECAQ FILOSOFIA E EDUCACAD

=

Expressar os trajetos realizados pela “Filosofia da Educagdo” na atua-
lidade nao € tarefa facil. No entanto, esta colecdo apresenta ao piblico outro
olhar acerca do encontro entre estas duas areas do conhecimento — Filosofia
e Educagao. Os processos de interpenetra¢des e distancias ocorridos desde
as origens - tanto da filosofia quanto da educacdo - demonstram a forca de
um pensamento pedagogico em agao. Se o ato de pensar sémpre esteve'rela-
cionado a filosofia e a qualidade do pedagdgico articulado a uma determinada
educagao, o produto desta conex3o ¢ a diversidade de filosofias retroalimen-
tadas por distintas préticas pedagdgico-educativas. A Filosofia da educacio
devém como um espago proficuo para expressar as consonancias diagonais
entre ¢ campo da educagdo, compreendido como um campo aberto e plural,
e 0 ato de pensar filosoficamente mundos e vidas. Portanto, para além do pre-

tenso movimento de estabelecer limites epistemoldgicos a Filosofia da edu- ..

cagdo, 0s textos selecionados apresentam frutos advindos de variadas pes-
guisas que demonstram a poténcia do pensar filosoficamente o pedagégico
e atuar pedagogicamente no interior do filoséfico. Os textos apresentados
nesta colecdoc sdo de natureza hibrida e versatil, demaonstrando caracteristicas
genuinas da conjun¢do em foco. R
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-romana e as forma contemporaneas de.compreensio da Filosofia aind;
podemos considerar a Filosofia como uma prética, uma capacidade, uma atitg

deve ser aprendida e vivida. Quando enfatizamos a importancia da Filos ']:_Ud
disciplina escolar, defendemos o cumprimento de sua fungdo filosdfica e n? .
a transmissdo de um discurso tedrico e informativo, Mesmo cientes de fodag -
culdades e desafios, & vital fazermos o esforgo de pensar a aula de Fif °
exercicio de transformacéo de si. ' OSOﬁg

FIA Y SUS ENCUENTROS CON LA EDUCACIGN

_ Alejandro Cerletti
Universidad de Buenas Aires (UBA),
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[osofo intenta "fundamentar” la educacion, si establece sus principios o
U5 normas, termina constituyendose en sofds, es decir en aquel que tiene
imiento y 1a potestad de afirmar y prescribir fo que debe ser (por ejemplo
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vre el riesgo de lo imprevisible. Si analizamos desde este punto de vista los
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D_-étenga’monos entonces, brevemente, en esta fameosa y multicitada-afir-
{as primeras paginas det Emilio, para encontrar aqui un eje sobre el que
unas reflexiones.
~mos completar [a afirmacidn referida con otra, también muy famosa.
3 cual, si queriamos ocuparnos de la educacidn publica, Rousseau nos
 la Republica de Platén, que para él no era una obra de politica sino "el
nte tratado de educacién que se.haya escrito”.
5 ¢omo no me voy a ocupar de un Rousseau practico, no voy a detenerme
<aria una organizacion rousseauniana de la educacion publica y los matices
ndrfa (como podria desprenderse, por ejemplo, de las Consideraciones sobre
o°de Polonia, donde se menciona de manera muy genérica la educacién
diversas recomendaciones para su implementacion). Me interesa mas bien
rte'de declaracion de principios pedagdgico-politicos que atraviesan el Emilio,
ictos a que dan lugar. £s decir, me interesa abordar la cuestidn basicamente
problema tedrico. No me voy a ocupar entonces del Rousseau que atiende
n,'sino del que ha tocado algunos puntos viscerales de la funcién de la edu-
la constitucion de las sociedades.
jilerma inicial presentado en el Emilio de educar al hombre o al ciudadang,
lemente una dificultad pragmatica de una comunidad en un momento his-
{0 el conflicto constitutivo de la educacion moderna, y por extension de toda
- Aflora aqui la contraposicion filoséfica entre libertad y necesidad, o la con-
nolitica clasica entre la libertad individual y el sometimiento a la normati-
tatal. Esto conduce el problema de la educacién del hombre yfo el ciudadanc
jier institucionalizacion posible de la educacion.

"
Prefiero seru ' \
nhombre de paradojas ante
squ juici
Roussea ‘ ] que un hombre de prejuicig

Y Rous . ' ' [ '
seau ha tenido la pertinencia -y fa impertinencia— de situarse sja

el lugarincd ‘ ivi .
ug ’ .omodo de las paradojas; ha vivido —y sufrido- ubicarse entre los rog
contradicciones, propias ¥ ajenas. ;

Le resulté dificil —o mejor dicho, i i
raposiie té dificif —o mejor dicho, imposible~situarse. Esto es, le resulto dj
TS encont.rar un sitio; un sitio en la vida social y en la vida académica.y.
+ @ 5Upensamiento le ha resultado dificil encontrar un sitio E

P H
. Sof demos ‘verfo, en este sentido, €omo una excepcionalidad. El mismg
to asi. Es decir, podemos verlo como una irrupcion en un tiempo, que es o
!

ero que ne lo
En ol es frente a su novedad, y que lo arrastra & Una convivencia que |
enta, tanto vital como conceptualmente.

N Senﬁ;zj;cgues es ei‘sop(}rt.e materiai dg esas confrontaciones. Rousse
; ' ‘r|.cto, una singularidad. Y una singularidad solo posible en ese it
que le tocF) ViV.Ii’, &n esas circunstancias. Pero también, una sin ularidad i
Ezdeexcci:eé)caonallfdad; Cuestiona mucho mas que aiguni;s ideas ?iominante?su
tiempoa yyl(jl;}iloen;i(;;nsu pensarr}iento?esbo-rda el contexto de esas ideas yd
pomp I,a ] y en una dime’snsnon universal. Podriamos decir entonce
e Est;peresllon al borde del’ommoron, que Rousseau es una singularidac
completamente dierente, podamos mrocats ome s !
en el museo de la historia’de las ideas LoacjirnO L(J:I(iar;?;)aadguon::as quf o piez‘i"'a“
proy'ocacson intemporal para la reflexién sobi:qe la tansidn e:’crrsea'!a F;CI’USS?E’U Ie'
cacion. Es una provocacion de nuestro presente. e yRg

Voyai
¥ @ Intentar hacerme cargo de algunos aspectos de esa provocacién

La obra ‘
de Rousseau nos advierte constantemente de las contradicciones ¢

estan en la base de toda ed i
ucacion y que debemos ir deja i :
alguna educacidn sea posible. fonde deladosi queremas,

La educaci6n se encuentra siempre en la tensién entre lo que hay y lo que
haber; entre la construccién de un orden de trarismisién y la emergencia de
rente. '

La contraposicion del par naturaleza-orden, o naturaleza-organizacion, en el
o de la escolarizacién, casi siempre ha tenido la impronta —explicitada o no- de
r al salvaje, de civilizarlo; es decir, de hacerlo civil. El quid de toda educacion, en
tela de Rousseau, es cémo construir y sostener un orden, y dar lugar, a la vez, a
ertad. No importa tanto si habrfa una libertad natural o una bondad humana que

5olo una muy conocida cita como referencia inicial:

té de combattre la nature ou les institutions sociales, il faut opter entre faire un homme ou un citoyen : car on ne peut faire a la

I'ini et Fautre. »
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ahecho, el ideal moderno de la educacion ha organizado-su existencia material
or de dos propdsitos centrales que sostienen aquella tensidn. Sintéticamente,
ido, se promueve la formacién de un sujeto libre (a través de la adquisicion de
mientos y el desarrollo de un pensar critico) y, por otro, se aspira a que ese sujeto
_obémable (a través de la conformacion de un ciudadano razonable), Se pretende el
ative de las personalidades con autonomia y, al mismo tiempo, se procura la trans-
de la cultura dominante. Tradicionalmente, se ha tratado de no ver esto como
“traposicién, ya que se ha considerado que la socializacidn y la subjetivacién son,
mainstancia, identificables o, mejor dicho, que habria una continuidad inexorable
llas. En este sentido, la escuela, por caso, era concebida como una institucion que
maba los valores generales de una sociedad en normas o principios universales,
Jas establecian las condiciones para la emergencia de personalidades libres. La
on aseguraba, entonces, simultaneamente, la integracion de la sociedad vy la
acion del individuo. La transmision del saber, o la educacion, liberaba en el mismo
fento en que formaba ciudadanos razonables.

fa educacion debe de alguna manera preservar tratando de no.ahogarla en el prg
civilizatorio, sino mas bien cédmo la institucion educativa —~como aparato ideol§
del Estado— puede resolver el conflicto de educar, a la vez, para la norma y paif
libertad. ;Hasta dénde podria regular, por ejemplo, una institucién escolar, la nov"
de sus integrantes, es decir su expresion, su accion, su pensamiento, pero tamhig
origen, su género, su etnia, su cultura? :

Asumiremos, entonces, como punto de partida, que cada acto educy
actualiza un problema filoséfico y politico fundamental, que es cémo resolyi
tension entre reproducir lo que hay y dar un lugar a lo diferente que puede ha
La historia de la educacion podria leerse a la luz del mayor o menor pesoques
intentadodaraunauotrade estas alternativas. Esta cuestién, porcierto, va mas
del terreno especifico de fa pedagogia o la didactica. En efecto, no se trata m
mente de fo que pasa en una institucién educativa con vnos saberes, practicas
normas, reputados socialmente como valiosos, o impuestos de manera arbitr:
y del modo de transferencia que puede hacerse de ellos entre ensefiantes yap
dices. Tampoco se trata, solamente, del conjunto de experiencias formativas
junto a otras, van contribuyendo a constituir o que alguien es. La educacion:
titucionalizada reafirma, ademas —y sobre todo-, una concepcién del Estado
conjunto de saberes admitidos y el lugar que corresponde o puede correspond
cada uno de los miembros en una comunidad. La integracién progresiva de dic
miembros, desde suinfancia, es realizada de acuerdo con un conjunto de presc
ciones y normativas, que son las dominantes y que intentan garantizar que log
hey se mantenga (o al menos se modifique de una manera permitida o tolerad
La posibifidad de reproduccidn de las sociedades se dirime en el sostenimients
un vinculo cultural (en tanto difusién de las tradiciones, las costumbres, las pra
ticas sociales, etc.), pero también, y fundamentalmente, politico (en cuanto re
seguro del lazo social constituido). La irrupcién de lo diferente, en tanto noved:
frente al estado de cosas, siempre tiene un efecto inicialmente desestructuran
que debe ser contrarrestado o asimilado de alguna forma, porque implica el ries
de que se produzcan consecuencias imprevisibles. '

Podriames decir que esto no es otra cosa que una transfiguracion del ideal
&5 de identificacidn de los destinos personales con el destine del género
po. Rousseau, a su manera, encarnd este ideal. Encarnd un suefio que, a nivel
cional, se le presentaba como una conciliacion imposible.

Como es sabido, se han realizado. multiples criticas a este ideal de integracion
1a educacion tutelada por el Estado.

Sin entrar en detailes acerca del alcance o la pertinencia puntual de esas
g, VoY a sostener que no es posible justificar que la mera adquisicion de
s conocimientos permita la constitucion de sujetos libres, es decir, liberen.
al mismo tiempo, que la institucién educativa es un &mbito de reproduccién,
ambién de produccién de subjetividades y saberes. En definitiva, que en
tituciones educativas es posible un lugar para el sujeto, es posible un lugar
{a libertad, pero baio ciertas condiciones. De lo que se trataria, entonces, es
er qué significa esto; como puede darse la irrupcion subjetiva en el interior
na estructura {(como el sistema educativo) difusora de saberes, practicas y
res; cémo |a tarea de administracidon de una herencia cultural, o de sociali-
5n a través de la transmision del conocimiento, no subsume el espacio de la
étividad. En otras palabras, y de manera simplificada, cdmo es posible algo
ente de [a repeticion de lo mismo. Ahora bien, qué es lo que cambia en este
exto para que algo sea diferente de lo que era; quién o quiénes cambian o,
elementalmente, qué se entiende por cambio y a qué da lugar diche cambio
ue aparece de nuevo; son cuestiones centrales en este tema, pero abordarlos
ederia, obviamente, esta breve presentacion.

Toda reproduccion se afirma, en Ultima instancia, en una ficcidn constituyen
que establece un territorio y fija una norma: cada miembre de una comunidad
- tenido en cuenta en la medida en que es contado por un régimen de cuenta nor
Se legitima, de esta forma, una distribucion social de lugares y una relacién de |
individuos con el Estado. Esta estructura de funcionamiento —que es, en deﬁnitiva}
de todo Estado- procura dar cuenta de todo y de todos (de ahi su cardcter ﬁccional).
por consiguiente, aspira a perpetuar el estado de cosas o bien a administrar ef sentic
de los eventuales cambios. :
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Ahora bien, Rousseau ha sido un telén de fondo constante en los inten;
relsolver estas dificultades. Sin ser muchas veces mencionado, el espiritu da
brino %r‘rmumpe transfigurado en la mayoria de los intentos liberadores de ia ady
y glel hino. Las diversas propuestas educativas paidocéntricas reflejan una nifia
€ Incontaminada que transita esa etapa de sus vidas, junto a maestros qué est
551 desplieque armdnico. Solo se trataria de acompanar el crecimiento libre.
tanec;; y natural, procurando una intromisidn minima. Hay multiples variantes c;e
podriamos llamar, en términos rousseaunianos, “educacion negativa”. El proble
por cierto, establecer las funciones del tutor, del maestro o del gobernante par;
ese lcre{:irr?irento no se malogre. Y aqui reaparece todo el problema de fa educa
&!_a Irrupcion del order: es realmente la presencia individual del ayo del Emilio
aislamiento aséptico de un entorno arido y corruptor que debe ir descubréénéé
génénd@ﬁe de a poco? (El tutor serfa en realidad la representacion de un Estada
a|§la a la escuefa de la sociedad contaminante y pone a todos los nifios yjévenes:
mISI'“no estado de pureza para que de a poco su contacto exterior, su progresiva i
Coado bt mpes o e e 0 ity ool

: , , de resolver la cuestion de educar al hom
al ciudadano? O quizas, en otra direccidn y extrapolando fos interrogantes, en nye
mundo de hoy ;podria haber escuela sin Estado? O bien ipodria haber, y qtjé serfa;
educacidn sin escuelas? Que la educacién institucionalizada pueda aibe;igar“na'tura'fl
en suinterior es el suefio de muchas pedagogias antiautoritarias o naturalistas actual

luego algo asi-como una caida y una-posterior redencion. Esta suerte de
nalisis de su obra permite hacer confluir en algunos puntos las apuestas
Rousseau con la propia vida de J-J. La iluminacion de Vincennes, por caso,
caralmente una caida. Las Confesiones operan como un contrapunto vital del
':eérico, pedagdgico-politico.

triada: inocencia, caida, redencion, esta encarnada de multiples formas.
‘un primer momento de inocencia e ingenuidad, sucede un quiebre, una
&n; hay un segundo momento de esclarecimiento o de autoconciencia o
itica o de conversién, que preparan una tercera instancia, salvifica. Es el
e laredencion o de la autenticidad del renacimiento.

= manera sintética y unificando los momentos pedagdgicos y politicos, el
trinitario podria expresarse, como modelo tedrico, de la siguiente manera:

Estado normal (o “natural”) de cosas, 2) desnaturalizacion/quiebre/novedad,
posicion de lo anterior a partir de irrupcion de lo nuevo.

to constituye una estructura que, mas alla de su traza cristiana, es particular-
oderna, pero es fundamentalmente pedagogizante. Es decir, exhibe como se
prender de si, y resalta que son las disrupciones las que dan sentido, en Oltima
 a las continuidades. Esto es una clave politico-educativa que se puede
en Rousseau y mas alla Rousseau.

Dijimos, al comienzo, que a Reusseau siempre le resultd dificil ubicarse, que su
miento encontrara un lugar en su sociedad, en la vida académica y l, J-J, en la
acas. Su virtud no fue entonces situarse, ubicarse; sine irrumplir. Y esto es una
eristica de su vida, pero fundamentalmente de su pensamiento.

_ .
~ En Rousseau se pueden encontrar antecedentes de pedagogias liberta
a%ﬁ{ertas, escolanovistas, new age, home schooling, etc,; pero también, autorita
dirigistas, cerradas o endogéamicas, en el peor sentido, '
. La riqueza del mundo intelectual y afectivo de Rousseau permite recorrerl
diversas formas, efigiendo algunos trayectos, en detrimento de otros, pero sabien

q.Ue es50s otros estan siempre al acecho, para mantenernos alertas de las contrag
clones que estan en la base de toda pedagogia y de toda educacién. .

Ahora bien, el esquema trinitario que mencioné no es un molde fijo que actia
7 y cristaliza el movimiente de las cosas. El mismo esquema funciona en clave
eticion. La novedad pedagdgica no es el esquema en si; la novedad pedagogica
otencia operativa constante del esquema.

Si recordamos el libro noveno de las Confesiones, vemos que fa iluminacion
fcennes es revisitada no como un momento Unico. que cristalizé sus vivencias
mitié emerger lo esencial de su obra, sino como un momento de extravio que
7o convertirse en otro de lo que realmente era. La persona hasta ese entonces
equra, timida, ensimismada, se habia convertido en un autor orgullose, seguro de
ovocador. Y también en esas paginas recuerda Rousseau ofras circunstancias en
e habia ocurrido algo similar. Como si lo realmente significativo no fueran los
mentos tranquilos de la continuidad de las cosas sino los encendidos y vitales de la
pcidn-recomposicion. (Personalmente, creo que esto es lo que le da una especial
erza revolucionaria al pensamiento de Rousseau.)

mente pedagdgicas de sus obras, cambiemos momentaneamente el punto de vista

. Ha sido habitual ordenar la estructura conceptual de la propuestarousseauniat
e acuerdo a instancias —que, en realidad, el propio Rousseau exhibe vitalmente

g0.
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Ahora bien, por méas que se proyecten programas de estudio o educag
tuteladas y progresivés, todo aprendizaje supone un encuentro singular con el s,
con un otro; y, como dijimos, los encuentros siempre tienen algo de aleatorio'_s
de ingobernable. Y lo que excede la voluntad de cualquier gouverneur es para
mente —o justamente— lo mas interesante de cualquier educacian, interpelada d
un punte de vista politico. Hay algo que es imposible de administrar con los s
del preceptor, del ayo, del maestro o del profesor; que es donde se juega la noy
del otro, su propia relacién con el saber, su particular inmersion en la vida. Cy;
alguien establece una relacidn personal con los saberes nuevos, reordenand’
viejos, podemas decir que ha pensado. Pensar implica novedad y esto tiene siei
algo de inquietante porque escapa al control de la simple transmisién o adqu
de un saber. Nunca un discipulo, un aprendiz o un estudiante es tabula rasa. Sie
hay algo, ciertos saberes, ciertas practicas, que se reacomodan a partir de la irrug
de lo nuevo. Esa recomposicion da un nuevo significade a los saberes que se pos
por lo tanto, se trata de una composicion subjetiva. Si podemos hablar de libert
el interior de una educacion tutelada, creo que ésta es una posibitidad.

fragio y secree un mundo a partir de haber sobrevivido, debe haber un-barco
y navegar. .o nuevo irrumpe en lo planeado, altera lo establecido. Si no, no
Q\Iedad Y lo planeado se transforma entonces en condicién de posibilidad de
a disrupcion.

ensefanza fundamental de Rousseau es que toda educacidn es un camino
35co. Que siempre hay momentos en que nos vemos en |a situacion de tener
mir nuestro presente, reviendo el trayecto que nos condujo hasta ahi, y elegir
futuro. Toda formacidn es en alguna medida, autoformacion.

Rousseal ensefé con su vida v su obra, en esa particular forma de creatividad
pensamiento-vida. llumind muchas mas cosas de las que el quizas creyo. Esa
e autoconciencia critica del iluminismo que Rousseau encarnd, por voluntad
én a su pesar, trasciende a su vez sus propios escritos. Creo que esta es, justa-
a vitalidad de Rousseau a 3 siglos de su nacimiento. Y, para nosotros, hoy, la
& pensar junto a Rosusseau, nos permitid, espero, volver sobre algunas de las
: que le dan sentido a toda educacion y, paraddjicamente, la hacen posible.

En otros términos, y homologande una de las claves de fa pedagogia rouss
niana, podriamos decir que nunca se puede saber el efecto que produce en una:
cacion la introduccidn de un elemento “contaminado” por fa sociedad, llamém
asi; y de hecho, por gradual que sea el proceso de introduccion al mundo, el ries,
permanente. Que la cautelosa y postergada introduccién de Emilio a las lectur
haga a partir de Robinson Crusoe, muestra, sin querer, el exceso que acecha cuai
cuidado. Porque la ensefianza no es simplemente {a de un naufrago que se ve obli
a valerse de si para construir un mundo. La mayor ensefianza, por extrano que
parecer, es el hecho mismo del naufragio. Ellibro se origina en un hecho mesper'
es fruto de él. Fs decir, el mayor autoaprendizaje posible es consecuencia de qu
continuidad prevista, se vio alterada. El destinc del barco de Robinson muestra
cualquier lectura, o cualquier propuesta, puede producir un naufragio en las ¢
creen tranquilas aguas de una educacion administrada. Ningun barco pedagogi
seguro para llevarnos a buen puerto, sea dicho puerto el hombre o el cnudadano
integracion social de una comunidad.

Como hemos sostenidos, por mas que nos propongamos objetivos person
trascendentes o estatales, la educacion supone encuentros: encuentros entré
sonas, saberes, experiencias. Y como también afirmamos, cada encuentro t|en_
dimension imprevisible.

Partir de esta premisa significa ver la educacion desde otro |ugar. Significa
mas atentos a lo que acontece que a que se cumpla puntillosamente lo plare
Pero lo paradéjico de esto —lo paraddjico, una vez mas— es que para gue se prod
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