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LA INTERPRETACION
NEOINSTITUCIONALISTA DEL
SURGIMIENTO DE LA ESCOLARIZACION
MASIVA: OBSERVACIONES ACERCA DEL
CASO DE SUECIA

FLORIAN WALDOW
(Universidad Humboldt, Berlin)

1. La interpretacion neoinstitucionalista
del surgimiento de la escolarizacion masiva

Jurgen Schriewer ha senalado la tension que existe entre la “difusion
global de modelos educativos estandarizados internacionalmente”, por
un lado, y la “persistencia de redes de inte rrelacion
les variables”!, por otro. Tal tensién se ve reflejada en los enfoques que
asume la investigacion en el estudio de |

a i|1tc:'unr_‘inn;11i;r.m:'iﬁu, por un
lado, y de la indigenizacion y adaptacion, por otro; una de las herra-

mientas metodoldgicas bisicas de este dltimo es la comparacion.

El neoinstitucionalismo?, en tanto, se destaca como abordaje teo-
rico, por estar firmemente arraigado en el primero de dichos enf oques,
es decir, en el estudio de la internacionalizacion. Fl :11:.-:;-1'i:luju neoinsti-
tucionalista provee una interesante y estimulante perspectiva del sur-
gimiento de la escolarizacion masiva con amplias pretensiones de

sociales y cultura-

1, 5Cl1.l'iewer, Jurgen: Welt-System und Interrelations-Geflige. Die Internationalisie-

fung der Pddagogik als Problem Vergleichender Erziehungswfssenschufr,
. Humboldt-Universitit zu Berlin, Berlin, 1994, pag 28.

L Cf. por ejemplo Meyer, John W., y Ramirez, Francisco O.: "The World

Institutionalization of Education”, en Jurgen Schriewer (comp.): Discourse

- Formation in Comparative Education, Peter Lang, Francfort del Meno, 2000, pag.
- 115,
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INTERNACIONALIZACION

explicacion tanto a nivel diacrénico como sineronico; manifiesg, ofre
cer una explicacion tedrica tanto para el surgimiento de Jog “lndt‘ln;
nodernos de {.sculuriﬁlciﬁll.Ihzlswa a ﬁ.l}a[e:ﬁ del siglo xviry ,:Dmimm};i
del X1X, como para su posterior expa‘nsmn mundial, que va unida a
critica a otras teorias de importancia acerca del surgimiento de |, s
colarizacion masiva?, en particular, las explicaciones funcionalistag en
la tradicion de Durkheim y la teoria del control socialt, las cuales
desde el punto de vista neoinstitucionalista, pecan de ser dtmasiud(;
abarcativasy de no prestar atencion suficiente a los testimonios concre.
tos. Desde hace mas de veinte anos, el trabajo de los neoinstituciona-
listas se concentra alrededor de las figuras de John W. Meyer y
Francisco O. Ramirez, de la Universidad de Stanford>. '

Desde el punto de vista del neoinstitucionalismo, la escolarizacion
masiva forma parte de un modelo nuevo de sociedad, dotado de un
extraordinario vigor, que se organizo en torno de las ideas del progreso
y el individuo. El origen de la escolarizacion masiva se encuentra en los
cambios fundamentales acaecidos dentro de la conceptualizacion pre-
dominante del mundo y, mds particularmente, en la vision de la socie-
dad y el individuo. El punto de partida de esta reconceptualizacion
puede situarse a finales de la Edad Media y darse, en buena medida,
por completada en la iltima etapa del siglo xvii1. Caracteristica princr
pal de este nuevo modelo de sociedad es el auge del individuo v el
Estado nacional. En el proceso del surgimiento del nuevo modelo, se

4 3. En el terreno de los enfoques “clasicos” del surgimiento de los sistemas publi-
cos de ensefianza obligatoria (funcionalismo, teoria del control social, del cor
| flicto de grupos sociales, de la modernizacion) se ha poducido en l0s Ultimos
| afos una serie de interesantes aportes, por ejemplo Green, Andy: Education and
| State Formation: The Rise of Education Systems in England, France and the U4,

\ Macmillan, Basingstoke, 1990; y Hunter, lan: Rethinking the School. Subjectiit
Bureaucracy, Criticism, St. Martin’s Press, Nueva York, 1994. _

4. Cf. Durkheim, Emile: Uber die Teilung der sozialen Arbeit (eingeleitet vor hf:ki_s:rs
Luhmann), Suhrkamp, Francfort del Meno, 1977; Bowles, Samuel, ¥ Gmt:é
Herbert: Schooling in capitalist America. Educational Reform and
Contradictions of Economic Life, Routledge y Kegan Paul, Londres, 1976. i

5. Los hallazgos del grupo neoinstitucionalista, tanto en Stanford como en ot ria
Sus sedes, conforman una larga serie de articulos y monografias, cuyd lista €

: en

demasiado larga de transcribir, Una bibliografia detallada puede enconts ez
eyer y Ramirez, 2000, op. cit. Cf. también la contribucion de Meyer Y R

a este volumen,

134



LA INTERPRETACION NEQINSTITUCIONALISTA DE LA ESCOLARIZACION MASIVA

observa una reduccion gradual de g luncién social de Jas corporacio-
nes sociales illl{‘l'l'lll.'d!':'l!*i (gf['ﬂ]i{]_‘{, comulas, e

tc.), caracteristicas de
las sociedades del Medioevo y de los

inicios de los Fstados nacionales,
El lugar que estas ocupaban como entidaces sociales primarias® pasa a
ser ocupado por el individuo, por un lado, ¥y por el Estado nacional, por
otro. Liberado de buena parte de las ataduras de la sociedad tradicio-
nal, el individuo se convierte paulatinamente en un cindadano libre v
activo en los terrenos de la religion, la politica y la economia. Se d::iﬁ
de lado la base trascendental del orden social: 1 soberania suprema ya
no se encuentra en Dios, sino que se ve transferida al individuo o, mas
bien, a la idea abstracta de ¢, FI proposito final de este ya no es alcan-
zar el reino celestial, sino su progreso (personal y colectivo) en este
mundo. Asi, el individuo adquiere ciertos atributos de |4 divinidad y en
algunos aspectos, se ve elevado a un estado cuasidivino?, '
CGomo resultado de esta espectacular expansion de la funcién y la
libertad del individuo, las antiguas formas de socializacién infantl, ba-
sadas fundamentalmeénte en la familia, aparecen como insuficientes:
se requiere de nuevas formas de socializar para crear este nuevo indi-
viduo dotado de autoridad. Se desarrollan asi nuevos conceptos de so-
cializacién y pedagogia; entre ellos, la educacion comparada, en la que
se ve el inico medio para lograr la clase de socializacion que las con-
diciones de la reconceptualizacion del mundo social requieren. Los
neoinstitucionalistas destacan la importancia de observar el desarrollo
de la escolarizacién masiva desde una perspectiva mundial, es decir,
como fenémeno transnacional. Dado que tienen su raiz comin en la
misma reconceptualizacion del mundo, los sistemas de escolarizacion
masiva desarrollados en distintos paises presentan aspectos significati-
- Vamente similares: son universalistas, igualitarios y muestran cierto
grado de estandarizacién en lo que respecta a la organizacion y el cu-
iculo. Los Estados no tenian Ia libertad de decidir acerca de su in-
clusién en e] nuevo modelo de Estado nacional; en opinion de los
leoinstitucionalistas, “los Estados europeos adoptaron el sistema edu-
G@tivo estatal como parte del proceso de formacion de naciones que

—— i

5. Bali, Jﬂh.ﬁ:-ﬂew Citizens For a New Society. The Institutional Origins of Mass
5 [&h.mﬂﬂg in Sweden, Pergamon, Oxford, 1989, pags. 35s.

] pag. g1, > .
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INTERNACIUNALIIACIGN

les imponia el ambito mds amplio dentro del cual estaban compj.
tiendo”s.

Sin embargo, el grueso de los estudios :1ecinsliuwinnalislas no se
ha centrado en el surgimiento de la escolarizacion masiva ey Eun;.:l
a finales del siglo Xvill y comienzos del XIX, sino en la posterioy im;e;-
nacionalizacién a nivel mundial de dicho modelo. En la difusién de la
escolarizacién masiva, el neoinstitucionalismo observa la Operacigy
de las mismas fuerzas que le dieron origen: la principal es la adopcion de
un modelo de sociedad nuevo, “moderno”. Hoy en dia, el proceso e
adopcion, en paises en los que se esta desarrollando un sistema de es.
colarizaciéon masiva, se ve reforzado, ademas, por la existencia de mq.
delos dotados de gran fuerza de atraccion (en especial los Estados
Unidos y Europa), que ya cuentan con sistemas de escolarizacion ma-
siva que pueden ser imitados. Se ve, en el nuevo modelo de sociedad.
un modelo que se expande por el mundo entero como parte de un sis-
tema mundial en surgimiento.

En opinién de los neoinstitucionalistas, el surgimiento y expansién
del nuevo modelo de sociedad no depende de un grado determinado
de modernizacion en el sentido socioeconémico, es decir, del desa-
rrollo o diferenciacién alcanzados por una sociedad, etc. Por ello es
que rechazan conscientemente gran numero de teorias que, de una
manera u otra, vinculan el surgimiento de los sistemas de escolariza-
cién masiva con indicadores socioeconémicos y ven en la escolari-
zacion masiva bien una “fuente de solidaridad social y de preparacion
para el papel de adulto™ (o sea, las teorias funcionalistas), bien un
medio de control social, 0 una escena en la que ciertos grupos compiten
por el status. Con particular vigor, se atacan las teorizaciones funciona-
listas en torno del surgimiento y la expansion de la escolarizacion ma

35 10

8. Ramirez, Francisco 0., y Boli, John: "The Political Construction of Mass

Schooling: European Origins and Worldwide Institutionalization”, en Sociolosy
of Education, 60, 1987, pag. 9.

Boli, John, y Ramirez, Francisco O.: “Compulsory Schooling in the Westers
Cultural Context”, en Robert Arnove, Philip G. Altbach y Gail P. Kelly (comps:):
Emergent Issues in Education: Comparative Perspectives, SUNY Press, Albany;
NY, 1992, pag. 25. '
No es del todo claro el motivo por el cual los neoinstitucionalistas hacen det fun

oesc ‘ . " de-
c!unaltsma Su enemigo principal. Al producir un “ciudadano nuevo . PUEd,-EﬂaL
cirse que la escuela desempeia una funcion estimable para el Estado nac
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las presentan en sy
ar el mecanismo concreto
ntos sociales abstractos —tales
a diferenciacion o la necesi-
tulada por razones econémi-
‘cas— dan lugar al surgimiento de Ja escolarizacion masiva. Ademas su-
brayan que la relacion empirica entre la expansion de la

masiva y ciertas transformaciones socioe

gvall: el cargo principal que los neoinstitucionalis
contra es que a menudo no logran especific
mediante el cual la aparicion de requerimie
como la desintegracion social a través de |
dad de adquirir nuevos conocimientos pos

escolarizacion
conomicas que se utilizan a
menudo como mdicadores de tales requentmientos sociales es, por lo
comiin, muy tenue. En verdad, una de las ventajas sustanciales de la
teoria neoinstitucionalista sobre sus competidores consiste en poder
dar cuenta de las razones por las cuales la escolarizacion masiva tuvo
mf?s?lﬁhWEE_r_;}_ij_ﬁ[_gn_r!i\-'vr.-;m paises alrededor de la misma época,
a_Ep_cu_:iﬁdﬁ éstgs._;q_r_:nmn[r;mu1 en etapas muy distintas del proceso
de modernizacion socioeconémica,

Objeto de la critica de los neoinstitucionalistas es otro aspecto pre-
sente en varias teorias acerca del desarrollo de los sistemas educativos:
su alegado realismo'l, es decir, la creencia en que las sociedades consti-
tuyen entidades sociales que funcionan bien y en que los sistemas esco-
lares alcanzan los fines que se han propucsto. Segtin la posicién neoins-
ttucionalista, en_varias de sus teorias rivales existe la tendencia a

_ ?Q’gﬁt‘:‘?_limgl‘_,. en gran medida, la eficacia de los sistemas escolares y la
escolarizacién. Dicha posicion opone a este realismo la idea del cardic-
ter ﬁmﬂsc«ﬂlarizﬂcidn, es decir, de que lo importante no es el co-
nocimiento (cognitivo o tdcito) adquirido en la escuela, sino el acto en
si de asistir a ella, que cumple la funcion de una “induccién ceremo-
nia]"12, por medio de la cual los alumnos se convierten en ciudadanos

Plenos en el mundo adulto. Después de haber tomado parte en este

como lo ha sefalado Frijhoff (cf. Frijhoff, Willem: Resena de Jﬂlhn B:_:h‘, New
Citizens for a New Society, Pergamon, Oxford, 1989, en Paedagogica Historica,
27, 1991). La argumentacion neoinstitucionalista no se veria debilitada con el
Féconocimiento de esta funcién. El vigor con que se ataca al funcionalismo es
indicio de una relacion un tanto incomoda: como mas adelante intento demos-
by, lateoria neoinstitucionalista no esta por completo libre de ciertos razona-
<, Mentos funcionalistas, o |
- Obviamente, una teoria puede ser al mismo tiempo funcionalista y realista.

2. Boliy Ramirez, 1992, op, cit., pég, 30.
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“rito de pasajc"13. el individuo r:stzji hahilila{l{? p.m'a participay pleia
mente en el ambito religioso, politico o econdémico,

El grupo 11(__*_{11_1_15_[1[11{210113}15[21 se v._ale, en sus Fesmdms, deﬂ?_‘{_ﬂlcs
provenientes de tres categorias Prm?lpﬂ_lm' 'L‘]nh'fm, en primer lugar,
material normativo acerca de la institucionalizacion de la €scolarizy.
ci6n, tales como reglamentos escolares, las fechas de fundacion de 1o,
Ministerios de Educacion, etc. En segundo término, valores cuantitatj.
vos, por lo general la proporcion de alumnos de dewrmhml
que asiste a la escuela. Tercero, y tltimo, utilizan materia] que les per.
mita estudiar los contenidos efectivos del curriculo, como son los 1i-
bros de texto. El conjunto de estos materiales se Ingresa en un |
de datos, lo cual permite _g_fecty_gr__ggt_p

: banco
paraciones de caricter ﬁ{_‘@‘,a

e — -

entre un gran numero de paises.

Desde un principio, se planteé la necesidad de complementar ege
banco de datos con una serie limitada de estudios destinados a relevar
en detalle la evolucién de la escolarizaciéon masiva en distintos paises,
como suplemento de los resultados cuantitativos que se derivaban del
banco de datos!4. Hasta el momento, sin embargo, el Gnico estudio
histérico en profundidad producido dentro del marco neoinstitucio-
nalista es el libro de John Boli New Citizens Jor a New Society. En las si-
guientes paginas, he de concentrar mis observaciones en este libro en
particular, haciendo solo mencién lateral a otros trabajos del grupo'®.
Ellibro de Boli ofrece una descripcion del surgimiento de la escolari-
zacion masiva quc presenta un enorme grado de consistencia y cohe-
rencia interna, distiuguiéndose asi favorablemente de algunos de sus
competidores. No obstante, la consistencia y la coherencia internas
No constituyen los principales criterios para juzgar una teoria en las
ciencias sociales; |a potencialidad y la capacidad de explicacion de una

teoria debe demostrarse en su aplicacion a los testimonios empiricos
existentes. En este as

miento de

pecto, la descripcion que Boli realiza del surgr
la escolarizaciéon masiva en Suecia deja sin responder uid
1 1 . : : . . . 1A
cantdad de nterrogantes de importancia. La aplicacion de la teon

13. Boli, 1989, op. cit., pac. 49
14. Cf, id., pags. 1s, P

15. El grupo neoinstitucionalista presenta un alto grado de homogeneid_aq teﬂ:;ﬁ:
Eur &0, mucho de lo que puede decirse respecto del libro de Boli U.Eniersa.
*% Para otros trabajos del 8rupo neoinstitucionalista de Stanford, y Vic®



LA INTERPRETACION NEOINSTITUCIONALISTA DE LA ESCOLARIZACION MASIVA

!wuiuh‘lilu{'mu;lhslél a los testimonios existentes descubre ciertos pun-
(0s débiles en aspectos cruciales. Es a estos problemas que he de dedi-

carme.

2. Nuevos ciudadanos para una sociedad nueva:
la teoria neoinstitucionalista aplicada al caso de Suecia

Objetivo declarado del libro de Boli (y podria anadirse, de la dimensién
histérica en conjunto del proyecto neoinstitucionalista) es explicar la
razén por la cual | jzacion masiva,.en especial en su forma uni-
Cersalista, individualista, igualitaria y racionalizada, terminé por conver-
tirse en la principal agencia de socializacion en la sociedad modernal®.
]-E.Tl_opinién de Baliq,_“cl grado de reconstruccion social [entendiendo
r ello la manera en la que la realidad social se vio reconceptualizada
en el marco del discurso dominante y los cambios institucionales resul-
tantes de esta reconceptualizacion, Fw] alcanzado a mediados del siglo
xix era el suficiente como para dar lugar en Suecia a la escolarizacion
masiva moderna”!?. Boli efectia un relevamiento muy detallado del pro-
ceso de reconstruccion social registrado principalmente a lo largo ::1{*1 siglo
}WI'II}' comienzos del Xix. Examina, ademas, las distuintas fli}[l].{'fllﬂ.llijrrllt‘fi el
las que el individuo redefine su relacion frente a los demds indivi d“{_’f y
frente al conjunto de la sociedad. En dicho proceso de r-:('.u;majt.n1c-:‘.‘1c:r1.1
rSocial, el individuo por un lado y el Estado llilE—Hll‘%:l] por ¢l otro, I.{:I m
naron pI;?EEiMSE en los constituyentes P]‘]_ltr;'i|lill]{x:~; del ”-ml,”f [;mF
cial, mientras que los gruposy formacium:a 511}("1;t1{1’5r111fl{il n;q::(lu‘m a:llvt 1;{1
. 1pe piraida cnn{siderablc on Sl?f*l“‘[]T[r]‘flull:fx:lz;*EJ:_&|1d-n}s;
[ conceptualizacion dommante del muncl{}: El inc 1‘x i 1‘ ot
giosa creciente. Grupos que hasta entonces Emhmn ca chl. nm-,;;idu ik
comenzaron a tomar parte de mancra autnoma en ¢l mereac s tibie
i %2 i - 5 . sociedad no estabz
mico (al menos en la teoria: el nuevo mﬂdel’r} dc e oo aholicion
de toda relacion con una desigualdad economica ﬂ:; ;: “,:_-l;:}l-ug 0 grupos
normas legales que se aplicaban sobre determinados s€¢

——

16. CF. Boli, 1989, op. cit., pags. 6s-
17. ldem, pags. 6s.
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sociales, por ejemplo, las que restringian los dercchos de |
los siervos etc. La ciudadania politica fue ganando en exe
el sufragio universal solo se alcanzo en 1921,

Asi pues, el proceso de reconstruccion social del individug, ¢
y la ciudadania en sus varias formas, que es esencial 3 | argumen ;.
cion neoinstitucionalista, se encuentra excelentemen e documenyq,
en el libro de Boli. Una cobertura menos extensa se ha brindadg al de-
sarrollo del sistema educativo, si bien Boli dedica algunos capitulog 4
la historia de las instituciones educativas suecas y a la iusliumimmiim-
cién del sistema de escolarizacion masiva. No obstante, dentro de |,
l6gica del abordaje de Boli, seria tal vez de mayor relevancia dar cuenia
de la manera en la cual las antiguas formas de socializacion Comenza-
ron a ser consideradas como insuficientes y de la redefinicion de la es-
cuela como nuevo agente principal de socializacion, antes que dar
cuenta de lainstitucionalizacion de la escolarizacion masiva, Podria SU-
ponerse que una explicacion de este tipo deberia ocupar en el librg
una parte mas importante de la que en realidad ocupa, ya que se trata
del elemento crucial en su argumentacion.

Esto nos lleva a un aspecto central de mi critica: la conexién que
se establece entre las dos partes del razonamiento, es decir, la reconstruc-
cion social en sentido econémico, politico y religioso, por un lado, y la
redefinicion de la escuela, por el otro, extremadamente débiles, Queda
sin aclarar, en gran medida, el proceso concreto por el cual estarecon-
ceptualizacion -:_lei_mu_llc_ig j_:r_ﬁ@_jg:__{ml las palabras de Bnli}__l_al_c;gcglgli-
zacion masiva. En lugar de ello, se presenta el proceso de redefinicion
como desarrollo inevitable y automatico: la escolarizacion masiva re-
EE@TH?EﬁHan’aH&?]‘He imperativo institucional, es decir, una necest
dﬁ.‘.‘_F_Fﬂﬁd%ﬁ'lﬁ'lﬁcﬁﬁ%mﬁﬁgm’ mundo social que Boli Eiﬁsf
cribe. Se obtiene la imagen de un proceso que opera, en gran medida,
por cuenta propia y una estructura institucional que reaccion? de m&
nera aparentementei’a“u?ﬁmética a los nuevos ??q@?ﬁw‘ que

crea la reconstruccion social. Tras describir los cambios en la t.;:i:tnci:[}'
mﬂ]—iiat_iah_dﬁminan-té de la sm:iedad.ﬁnli sostiene a continuacion f-l'l.{;‘f
“de manera evidente, existia un tinico medio para crear nuevos e
) danos: la escuela”18.

18. 'd'EITI, F'E'ig. 46,

as Mujereg
Ns16n, bier

Estad,
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Sin embargo, g del tflrlt_‘x sencillo apreciar la razén por la fuﬂk-a._
en la cpoca. del surgimiento de Ta escolarizacion masiva, habria de sz
IFIl‘*_i.'t_‘{‘ﬁ-'-_r_ll;_tl_]ﬂ“q}l_{' la escuela ) candidato mas claro para convertirse en el
"ﬁ;im:ipui agente de socializacion de cada nino, A
hﬂgnr las u*anx[’nrm;u-inmrs que los neoinstitucionalistas intentan expli-
car, la funcion principal de la escuela era la de preparar a los futuros
funcionarios y pastores!?; esto es, se trataba de establecimientos de en-
sefianza altamente especializados destinados a un nuamero muy redu-
cido de personas. Ademds, las escuelas contaban con una tradicién pro-
fundamente arraigada que databa de varios siglos. No resulta en modo
alguno evidente que la escolarizacién masiva fuera una continuacion
natural de tal tradicion. Asi pues, la redefinicién.y adaptacion de la es-
cuela como el principal agente de socializacion de todo n ino en el
mundo moderno representa una ruptura de proporciones en la histo-
ria de una mstitucion social solidamente establecida. Por otra parte,
no era Solamente Ia escuela como institucion lo que debia ser redefi-
'nido desde arriba. Para que el sistema de escolarizaciéon masiva pudiera
' llegar a funcionar, debia cambiar también la actitud respecto de la es-
- cuela de los contribuyentes y los padres. Dicho cambio de actitud im-

plicaba no solo la aceptacién del cambio en el modelo social y la dis-
posicién a mantener financieramente a la escuela; los padres debian,
ademads, estar dispuestos a enviar a sus hijos a la escuela, lo cual traia
aparejado, en una economia basada casi exclusivamente en la agicul-
tura de subsistencia, que los ninos no pudieran prestar ayuda en las ta-
reas campestres durante el periodo lectivo y contribuir asi a la subsis-
tencia familiar.

ntes de que tuvieran

Es este proceso de redefinicién y adaptacion radical de una insti-
tucién social de tradicién secular y su aceptacion implicita por parte

—

19. Los hijos de los campesinos acomodados también asistian, en una medida mas
- limitada, a la escuela secundaria. Si bien la escritura y la EIlTitmEtica no eran
Precondiciones necesarias para tomar parte en la economia rural, que en ILa
modernidad temprana se basaba en gran medida en una agricultura de subsis-
tencia, dichos conocimientos representaban un medio para acceder a cargpi
como el de administrador eclesiastico y para aumentar el propio EstatuF. s0cia
dentro de la comunidad aldeana. Cf. Lindmark, Daniel: '*‘-ﬂ'mtmg 1n5t:u‘r.:'tamr:.
Formal Schooling, and the Increasing Wealth of the Freeholding Peasa?ta. Ear ::1
19th Century Roots of the Swedish System of Cumpu’lsory Schooling”, e
Paedagogica Historica, supplementary series, 4, 1998, pags. 235,
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del conjunto de la sociedad lo que en el trabajo de Bolj queda, ¢y
samente, sin aclarar. La razon de ello no debe verse en up defe 3
la teoria, sino sencillamente en que la clocun.wmaci{ju ¢Mpirica de e,
proceso es enormemente €scasa, al E[]!llf’i’.ll‘ll] de lo que ocurre con Iy
reconstruccion social en el terreno de lo politico, lo econémico ¥ 10 sociq]
Asi es que, en el nicleo mismtl;- de la posicion uct:}instimcimnalis[a.
cuando se trata de;!wngmlte ﬁmda;ne;l_tul que el lihr{;
plantea —es decir, eI porqué de la escolarizacion L masivas, Boli recypre
a un razonamiento de tipo funcionalista. Los procesos de transform,.
&Eién social e institucional parecen ser gobernados por fuerzas que los
tfactores ignoran por completo; en lugar de una descripcién detallada
de esta redefinicion de la escuela, se nos presentan imperativos instipy,.
cionales cuasiobjetivos que asumen las nuevas demandas de socializa-
i6n de los ninos y conducen —en apariencia automaticamente- a la
daptacién institucional de la organizacion de la sociedad a los cambios
perados. Este modelo explicativo, que opera fundamentalmente en el
nivel de las fuerzas abstractas de “causacion social”=" e imagina una
agencia (agency) humana movida por imperativos institucionales, se sirve
de un modelo demasiado simplificado de la actividad del hombre. Pasa
por alto el que todos “los agentes estin en conocimiento de buf:u-le
parte de los condicionamientos de su actividad, y que dicho conocr
miento no es algo contingente a sus actos, sino constitutivo de los mis-
mos”2L. La identificacién de los imperativos institucionales deberia ubi-
carse en el plano de los actores sociales individuales y colectivos de un
momento histérico dado y no en el nivel abstracto de los sistemas. La
cuestién fundamental no es identificar imperativos institutiml'fdes‘iif"
miobjetivos, sino la del motivo por el cual ciertas disposiciones 111?-.1;&\‘-
cionales llegan a resultar imperativas a los ojos de los actores 50C12 E:
entre quienes se hallan, ya no solamente los clérigosy funcmnagtf :’15
tatales, sino los contribuyentes locales que cubren los costos dff y
tema. En este aspecto, se puede extender la critica: aun aceptand0 q

Clo de

i jons and
20. Giddens, Anthony: In Defence of Sociology. ESsays, Interpretall

i , ; ica la preocy”
Rejoinders, Polity Press, Cambridge, 1996, pag. 69. Giddens cn?rc; [alf:s o
pacion que muestra la sociologia tradicional dominante por EHEP”l nnaturalez?
zas abstractas de "causacion social” y su poca atencion hacia (a

[purposive] de la conducta humana” (pag. 73).
21. [dem, pag. 69.
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ciertos imperativos Mslituciongles abstractog dieron

amente difjcil
arizacion masiva de

formaa g escolariza-
Cuando no Imposible— A
: i sde una Perspectiva meto-
dologica. {M]I‘_ﬂhfll‘_{jl}f‘ Iu-{Mi’_',i}’i"Eif—‘l!.l‘li&ﬂ'&'i‘..*“.r*.i.;.'1’?l verdad. el
nico medio de sociyliz; clondel nueug ciudadan; Los andlisis de tipo- “H
funcional [ZtH‘l(‘ll_|(~{-]]Jllll}.’._i_'5:gf'_i__|ll_]_{:]1.[.-: a un r‘:lﬂ}llﬂﬁ]ivnlu teleolbgico ex N
LosLy a una grave subestimacign de la apertura de cualquier situcion =)
En su justificada critica al razonamiento
acertadamente que no existe motivo
deban necesariamente “conservar |
la integridad funcional”2, [ ¢ casos de inestabilidad Y aun de colapso I~
social abundan. Sy argumentacion puede, sip embargo, se
contra su propia visién del surgimiento de |
COmo no existe razén inherente alguna
conservar su estabilidad, tampoco existe
tisfaccion automaitica a los imperativos institucionales, cualquiera sea el
modo en que se los idEl’lliﬂql.lE y defina. Fundamental resultaria, en \

cambio, hacer visible el Rroceso concreto por el cual la reconstruccion | *=

social produjo la azacion masiva y respaldar esta demostracion a |
parur de las fuentes histéricas disponibles.

Recientes trabajos acerca del surgimiento de la CHE'.Hl;H_'iEFjl{'.'I:fH] pf!-
blica obligatoria en Suecia corrobaran en parlrju explicacion de Boli,
senalando, al mismo tiempo, en otra direcciéon23. Los hal%uzg&@ de mj
grupo de historiadores de la economia con sede en Lund indican que,

cion masiva, resulta extremad
identificar el de 1a escol

fmu"lmmlisla, Boli sostie
alguno por el cual

a integracion social, el equilibrio y

ne
las socledades

r dirigida 1
a escolarizacion masiva. Asi
por la cual una sociedad deba
otra por la cual se deba dar sa-

22. Boli, 1989, op. cit., pag. 13. _ o J—

23, El Departamoepntu de Historia de la Economia de la Um:eifgt;lfedr:] Eeﬁf‘ggr o
Ponsable de varias contribuciones de importancia en es_ek‘ "Aorarian Transition
plo Nilsson, Anders; Pettersson, Lars, y Svensson, PatTc : Eu%ﬂpeﬂn Redesi ol
and Literacy: The Case of Nineteenth Century Sweden”, Eg e Lindmark. Daniel
Economic History, 3, 1999, Véanse también los apﬂrtg:«; s it
Pennan, plikten, prestigen och plogen. Den J?*k"?‘.a : kr:;:etenskapa Umea, 1994;
och funktion fére folkskolan, Institutionen for religio ing: linjer i svensk folkun-
Lindmark, Daniel: Uppfostran, undenfisnff_?s: upP{yS,:;L.ienskaD. Umea, 1995; y
derwsnfné fore folkskolan, Institutionen for rellglté ntham. Utvecklingslinjer i
Petterson, Lars: Frihet, jamlikhet, egendom och -,-:mm ism. 1809-1860, Almqvist
svensk faf'kundendsnfng mellan feodalism och kap '

Y Wiksell, Stockholm, 1992.
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o
en el proceso por medio del cual amplios sectores de I3 Poblacic
o Si €1on .

garon a estimar ls_t_ escolarizacion masiva como iﬂgd“ﬂﬁﬁw\ _
h-,-qs_ir;_glll_émjgos desempenaron un papel de mayor relevanj. 223 Moy
ol [eiadjudicai En su estudio de la modernizacign de .
agraria y la alfabetizacién en una provincia del sur de Sueciy (Biiian:
Nilsson, Pettersson y Svensson hallaron que la creciente de dia)
escolarizacion estaba vinculada a los cambios operados ey el sisteng ¢
| némico, lo que hacia de la alfabetizacion —y mas particularmente .;[Eci;..
capacidad de escribir— una ventaja significativa2t, [ os agriclﬂtnr;
que sabian escribir podian explotar mejor las posibilidades que pre-
sentaban, por ejemplo, el comercio y el mercado crediticio2s Ei e
pecial, los campesinos propietarios comenzaron a considerar como
mversion los recursos que destinaban a la educacion de sus hijos2, De
ser correctos los hallazgos del grupo de Lund, el surgimiento de la esco-
larizacion masiva se debio no solo a un nuevo modelo de sociedad, sino a
una transfomacion concreta, en el marco de la cual la inversién realizada
en educacion se volvié rentable para amplios sectores de la poblacién.
Uno de los aspectos de los sistemas de escolarizacion masiva surgidos
en el siglo X1X que los neoinstitucionalistas mds enfatizan es el de su unr
versalidad, es decir, el hecho de que, al menos en teoria, tuvieran como
fin la inclusion del total de la poblacién comprendida entre determina-

das edades. De la observacion de varios casos en el contexto europeo,

Manda de

24. Cf. ademas la importancia que ciertas tendencias del pensamiento mercantll_!sliil
, e : : : lose, Gunilla:
del siglo xvin otorgaban a una educacion mejor y mas amplia. Ef' Klose, bl bor]
"Svensk ‘folkskoleekonomi’ fore 1770”, en Utbildningshistoria [= Arsbocke
svensk undervisningshistoria 170], 1992, pag. 203.

25. El hecho de que la escolarizacion solo tuviera un efecto
tasa de alfabetismo (cf. Nilsson, Anders, y Svard, Birgitta:
Agrarian Change in Early 19th-Century Rural Scania”, en 5
of History, 19, 1994, pags. 265 y 271) no alcanza para refutar
siendo el caso que incluso los investigadores modernos, que cu ciadelaes
taja de poder mirar hacia atras, tienden a sobreestimar la importa F1;.::-5 tambien
colarizacion, tenemos toda la razon de creer que los actores hyﬂﬂ‘;‘én puede ser
lo hicieron asi. De este modo, la creciente demanda de alfabenzﬂcntraﬁn. el av
un explicacion del aumento en la escolarizacion, aunque, por €l i?zaciéﬂ- .
mento en la escolarizacion no explica la evolucion de la alfabe a Economic

26. Cf. Nilsson, Anders, y Pettersson, Lars: Education, Knawif".jg;ihistnriska fore-
Transformation. The Case of Swedish Agriculture, Ekonom>
ningen, Lund, 1992, pag. 13.

muy limitado sn_:bre la
"Writing Ability and
candinavian Jnumﬂlﬂ
este argumentﬂ.
entan con (@ vem
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entre ellos el de Suecia, surge el itu-:'rmg;mlz: de si es del todo correcto

caracterizar como universalista el sistema de escolarizacién masiva desa-

rrollado en el siglo XiX. El sistema era, naturalmente, universalista en el
sentido de que, con la promulgacién de |a ley de ense
1842, todo nino debia recibir el mismo tipo de
esta instruccion no debia tener lugar neces
cuela primaria comin. No fue sino has;
kola pas6 a ser una escuela comin accesible a todos los ninos v, en defi-
nitiva, obligatoria. Anteriormente la ensefianza primaria y la secundaria
constituian, en Suecia como en la mayor parte de Europa, dos sistemas
separados?’, divididos tajantemente ¢l uno del otro y con una clara seg-
mentacion2® por clases. Solamente una exigua proporcion de los Ingre-
santes a la escuela secundaria provenia de |a Jolkskola; 1a mayoria se pre-
paraba en forma privada®9. Los sistemas de la educacion
secundaria estaban segregados no solo institucionalmente; diferian tam-
bién marcadamente en los curriculos y los métodos de ensenanza. El cu-
rriculo de la escuela secundaria (reservada a los varones) estaba mode-
lado sobre el del gymnasium aleman clasicista, mienras que la ensenanza
primaria se centraba en la instruccion religiosa y los rudimentos de lec-
tura, escritura y aritmética. El método bisico de instruccion de la ense-
nanza secundaria era el herbartiano, mientas que en los primeros tiem-
pos de la folkskola predominé el método Bell-Lancaster™. Es en virtud
de divisorias tajantes dentro del primer sistema de escolarizacion masiva
en Suecia que Pettersson rechaza las “hipotesis de una escuela de ciuda-
danos de caricter nacional” por razones cronoligicas v considera, en lo
fundamental, el surgimiento de la escolarizacion masiva como el resul-
tado de una demanda creciente de disciplinamiento social®!,

nanza primaria en
mstruccion. Sin embargo,
arilamente en la folkskola, la es-
a entrado el siglo XX que la folks-

primaria v

—

27. i se incluye la ensefianza secundaria para sefioritas, las que en el siglo xi te-
nian vedado el acceso a las escuelas secu ndarias publicas y debian asistir a ins-
Uituciones privadas, se podria hablar incluso de tres sistemas. ]

28. El concepto de segmentacion, es decir, la existencia de formas de ensefianza pa-
ralelas, destinadas en lo fundamental a distintos grupos sociales, fue desarro-
llado por Fritz Ringer en Education and Society in Modern Europe, Indiana
University Press, Bloomington, 1979. -

29. Cf, Por ejemplo Richardson, Gunnar: Svensk utbﬂdn'ingsmsmrm, Skola och
Samhdlle férr och nu, Studentlitteratur, Lund, 1999, pags. 69s.

30, Petterson, 1992, op. cit., pag. 312.

3. [dem, pags. 3115,

© GRMmica 145



9vl

Loe il

¢z ‘Sed ‘666) ‘T ‘SE 'DILOISIH
nbiun wouy wa)go.d pio ue Uo Y817 MaN |
and Yo ¢ T au) Ul sa1ey Adesair] op 1eUM., :519puy ‘UOSSIIN “VE <.
»15050P fumua) ek 24 T -z *Bed 31> *do ‘8661 “yewpur] “gE

" fuBis A2 .ﬁ :
76 .sed 312 "do ‘6661 ‘(UOSSUAS A U0SS12132d "UOSS|IN 7§
L7L12[005? - puiixd ] 9p wsesIaarun ot 19108IED [2) SONO ¢
o U017 :
pyseut %_,:: cproang Ud ealsel HOIRZLI[0DSD B[ 9P oyuuiSIns [p
Jnb seOUIEE = op zeded $9 BLIOI] BISI ‘uownsar uy o »

. nuand 1ep
5011217 ap BIUIt - | i S R 5B O 3 .
51189 SEU SO[MOUTA 19U9) epod

©] UOD SOYD

Sins [0 onb ‘oSrequo Uls ‘uorald

SOPIIRIqO SOTEP SO 45 GF8I op vLI01ESI[qO PEPLIE[Od

< ap o1 ¥[ 9P :EummEEs-:_ p[ Op SIUE SB[INISI HOID1II[('ISI 98 onb .

1od 4 ugmb 2p €140 10d ‘opuEnd, 9p NULFOLNUL [2 UIIEIUD onb sau

o Aurodorw seut ua12mbaras anb 0119198 10D B[RUIS UOSS[IN

- yuasatd [@p sauoIpuOd SE] opesed|

0 109 “@ILIOISIYE OWIOD B[IAT IS BAISEWI[ -
PSIIALUN uonesdiaur ¢

OLIEZLIL|0ISA AP sell
pun 40y ap BIp [2P SRISI[RSIOAIUN SEUID]SIS SO g ojuauIjeuly olhpuood eais/ - u__

Bl UOIRZLIE[OISD B[ 9P UODEZI[EUODMINSUL E] onb opueropisuod uny; -
LODEIAWSS P SIUODRISIJIUBWE SLIR[D URGEIJLIAA 2s ‘eAlseul UOID

ZLIRJ0IS2 IP 02INS RUIIISIS [2P O1UDIWILSINS [J U ‘onb opouw 2
onesmuwoid

ecGF]IL 2P euewind ezueuasus ap Aope[ap u

¥l ap sae ‘XIx o[ Sis [op sozuarwod € sapemborred sg[ondse op UODEP
W oadsar yreuwrpur] eiuasaid uopeiuawmsie op odn refruig
LHHNHHMMWE: 5p PEPaIOS B| BPO) U OU A ¢ 0dnId ns 9p onuap
B et s aum.uw_:eﬂ,uﬂ_EE e[ re1uanaIoe, tod soursaduied soj 9p 01ud)
o R u M H:_a___;m, se[ op uonear e] viardioul as ‘opour OWSsIU
%992 > 11 m_ﬂ”:_.,.._mwi. _.:.MG o1 e soleq sewn SI[EID0S SO1BNSI SO[ P
195 & omord oo E_.:.E_ﬁ._Ea_ soursaduies so] op ouA UL UN (BWn
59/ ap ﬁ_uruEu_.f m.:, c::_,u ..,:.._E:&Eu:_ syuauniouaisod ang anb ‘vjoy
wafy .En_;_:,_.m:u.n_,m ,..“”_ OC .: ::N pjoyspues v AP UOIIEIID B[ U 1A ‘opd
P 10U 1 g c,u.ﬂh..u :...”E.:Em HOSS[IN "SIRIDOS SELIOGIIED U0) OPIINIE
ardaayy p m:_u“:," PULIDJIP BARIUOIND 35 pjoysygof el AP BUIANSIS [2 onb

N 1928 183 15 B :ﬂﬂmn.: el] 2s onb w4 ‘oaneINp BWDISIS [9p LISHES

e #,.._._ﬁ?:,,u._m,,... _._ﬁ_,:ﬂ. ua 1ouod vred uozes eorun e[ ‘opol UOI LIS OU

14 eurewind vzueuasus vl 2012 UODYIUAWEIS U]

pezinpoul
2[02sa ] 2P ORI

QpESNSAA

13 repatord ap oprInsal [2 OU
21818 sotawitid so[ ap ISy

EG_uﬂH_.__qZD_uqzuu.m._.z_



LA INTERPRETACION NEGiHETITUCIDHALISTA DE LA ESCﬂLARrIAEIﬂH MASIVA

v el papel de las transformaciones €Conormicas) se dejan explicar mejor
por medio de las teorias que compiten con.ella, E] he -

delag | _ cho es que |a
ieoria neomsttucionalista, al poner su foco ey un

solo factor —la evo-
lucion de una nueva ctonceptualizacion del individuo v ¢] Estado-
como responsable fundamental del surgimiento, '::"CL'imli{*mu v difu-
sion de los sistemas educativos, vuelye muy dificil una cxplicac;ﬁn de
este tipo. Los neoinstitucionalistas feconocen que, en g actualidad. la
existencia del modelo de las naciones avanzadas, que poseen ya sistemas
educatuvos altamente evolucionados, brinda a este proceso una fuerza
adicional, si bien el principio basico que se observa desde e siglo xvin
hasta el XXI continta siendo el mismo. Esta asuncion bien puede contar
con cierta plausibilidad tratindose de |4 difusion y de los contornos par-
ticulares de los sistemas educativos en la actualidad?s. por otra parte, la
identificacién de un tnico factor come responsable del surgimienio,
evolucion y difusién de los sistemas e escolarizacién masiva sin duda
confiere a la teorfa un elevado grado de elegancia y prolijidad.

Sin embargo, debemos Precavernos de proyectar hacia el pasado
explicaciones que funcionan en el presente o al menos tratarlas siem-
pre como hipétesis potencialmenie refutables y cuya validez debe so-
melerse a un riguroso contraste empirico. Margaret Archer nos ha pre-
venido acerca de los riesgos de asumir la invariabilidad historica de la
constelacién de factores que Provocan la evolucién en materia educa-
tiva (y de asumir que se trate de un factor (nico) . Para sostener la

35. Estos procesos de difusién Y adopcion son, sin embargo, bastante mas complica-
dos en apariencia y estan determinados por el entorno cultural preexistente en
una medida mayor de lo Que supone en ocasiones la bibliografia neoinstituciona-
lista, como lo demuestra la investigacion llevada a cabo recientemente en el
€ampo de (a difusién internacional del saber educativo; cf. Schriewer, Jurgen:
Welt-System und Interrelations-Gefiige. Die International isierung der Pidagogik
als Problem Vergleichender Erziehungswissenschaft, Humbnldt-umvgrsltat Zu
Berlin, Berlin, 1994; ciertos trabajos neoinstitucionalistas tienden asimismo a su-
bestimar el hecho de que existen factores de poder que cnia_bural'-p en dar forma
a la difusion de un modelo nuevo de sociedad y de escolarizacion masiva (por
ejemplo cuando el Banco Mundial condiciona su ayuda e-:unf:mj::a a paises del

ercer Mundo™ a la adopcion de determinadas reformas Educan_vas].

%.Cf. An cher, Margaret: “Introduction: Theorizing About the Expansion _ﬂf Educatio-
nal Systems”, en Margaret Archer (comp.): The Sociology of Educational Expgg-
sion. Take-off, Growth and Inflation in Educational Systems, Sage, Londres y Be-
verly Hills, 1982, en especial pags. 3-7.
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explicacion fuud-.lmr.:nlu]mf:‘mc monocausal del surgimieny de |
colarizacion masiva en Suecia que plantea New Citizens. . 50 (Iehua- !
sentar un respaldo empirico mas amplio del que Bolj Ofrece, -I,mial‘::*i‘
que resulta claro que, en la actualidad, la educacién forma parte de| ez
quete de la modernidad, mucho menos claro resulta, ey Primer h-: i{;.
como llego a fomar parte del mismo, y en tanto no se cé gl imefr:;
gante central (el porqué de la escolarizacion) una respuesta ms cg,.
vincente que la de unos imperativos institucionales generados Por uy
nuevo modelo de sociedad, se estd extendiendo, mais alld de 1o aqe.
cuado, la capacidad explicativa del factor tvinico de desarrollo identf;.
cado por los neoinstitucionalistas,

Asi como puede haber mds de un factor de desarrollo
constelaciones de factores en distintas ¢pocas, tambié
de acuerdo a la época las funciones que el sistema educativo desem.
pena. Ademas, como senalé Michael Apple en su resena de New
Citizens®', las distintas funciones de los sistemas educativos pueden en-
tranar inconsistencias o incluso contradicciones. La educacion bien
puede asumir papeles contradictorios: ser, por ejemplo, “opresiva y li-
beradora a la vez™, y es posible que, hasta cierto punto, asi lo haga
siempre. El modelo bisico de la teoria neoinstitucionalista tiende, sin
embargo, a ocultar estas Incongruencias internas. Su enfoque en un
unico factor de desarrollo y en una tinica funcion para la escuela difi-
culta la explicacién de estas inconsistencias y contradicciones internas,
y puede conducir ficilmente a la creacion de un cuadro de la reuiif?f’td
social -y de la escuela en particular- demasiado homogéneo y Pfﬂ]l}f"

Asi es que, en ciertos aspectos, la respuesta neoinstitucionalista f[“*?
Boli ofrece al interrogante fundamental que ¢l mismo plantea (el por
qué de la escolarizacion) no representa un avance explicu[i\rﬂ. resp?i:;
de otros acercamientos como, por ejemplo, las teorias l'mmrmmhs ;-1
que con tanta intensidad se critican. La tnica solucién posible P2

. " : " (T e ab.’lﬂ'
esta severa falla en el razonamiento neoinstitucionalista es lad
donar el nivel

y distintas
n pueden variar

) dii. 220 en la ob-
abstracto de los sistemas y poner mds atencion €

37. Apple, Michael: Res
Oxford, 1989, en A
38. Kelly, Gail P., y Al
Response”, en (o

_ on,
ena de John Boli, New Citizens for a New s?ﬂmwéypergam
merican Journal of Sociology, 95, 1990, Pas. 1|-3.alléngﬁ' and
tbach, Philip G.: “Comparative Education: c95
mparative Education Review, 30, 1, 1986, pag. 7=
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cervaicion del proceso discursivo concreto de redefinicion de los fines
¢ Ia tuncion de la escuelas Los interrogantes centrales estin plantea-
Jos e L nanera en lacual la ranstormacion radical de una insttucion
v enistente =la escuela= llego a ser considerada por los actores histori-
cos COMo utL imperativo institucional v en el modo en que esta redefini-
cion radical pudo ser llevada a cabo con tanto éxito. Una mirada mas
atenta alos detalles del proceso real no trae en si aparejada una debi-
litacion de la explicacion tedrica: por el contrario, el p‘ull:'ll{:i;ll expli-
cativo que La teoria encierra solo puede ser utilizado mediante un tra-
tamiento mas mtegrado de la reconstruccion social, por un lado, v del
material empirico concerniente a la redefinicion de la escuela. por
otro. Asi pues. un manejo mas serio del detalle historico podria apor-
tar no solo una mejor interpretacion de los hechos, sino ademas una
interpretacién mas satisfactoria desde el punto de vista teorico.

3. Conclusion: la teoria abarcativa
y los testimonios empiricos

En Boli, asi como en amplios sectores de lu sociologia historica. puede
observarse cierta tendencia a prestar muyv poca atencion a la integra-
cion de la teoria y el material empirico™. Uno se lleva la impresion de
que la teoria ya no es considerada como un constructo hipotético cuva
capacidad explicativa deba ser puesia a prueba en la realidad social.
Ya no se cree que las suposiciones que sirven de base deban ser falsea-
das o modificadas en virtud de testimonios €mpiricos que no concuer-
den con el marco teérico. Reveladoras. al respecto. resultan las obser-
vaciones preliminares que Boli efectiia acerca del propasito de su libro:
afirma, en la introduccién, que no ve su trabajo como una prucba de
h.' leoria neoinstitucionalista del surgimiento de la esc olarizacion ma-
Sva, sino antes bien como tina “ilustracién de la utilidad v la capacidad

e

39. C1. tambieén el debate acerca del manejo de teoria y pruebas matenales en &l
Campo de la sociolegia historica iniciado por John Goldthorpe a principios e
19%0. Cf. Goldthorpe, John: "The Uses of History in Sociology: Reflections on
Some Recent Tendencies”, en British Journat of Sociology, 42. 1991y las res
Puestas a Goldthorpe en British Journal of Sociology, 42, 1991: y 45. 1594,
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explicativa de la teoria™". No queda en absoluto clarg
que tales palabras puedan lt:m:tt en el cnmlc_:m; i'“"ﬂﬁligaci;:.,,
académica. La inica manera de ilustrarla wiilidad de una leor]
cisamente, someterla a prueba mediante su aplicacién a Jog
piricos. Al tratarse de una ilustracién que no es a la yeyz Prueba, 1a ima.
gen que se obtiene de la realidad social puede derivar facilmente g,
una deduccion a partir del cuadro que la teoria predice. Los dayge em-
piricos pasan a funcionar, en tal caso, como METo sostén de |, teoria,
y no como la medida dltima del potencial explicativo de la mispas ]
Probablemente sea el destino de toda teoria abarcativa!2 precisar de
diferenciaciones y modificaciones cuando Clitran en contacto con Jog
datos empiricos de la realidad. Fsto no disminuye, sin embargo, la im-
portancia de tales teorias en el proceso de la mvestigacion: es solo gra-
cias a la teoria, después de todo, que es posible plantear interrogantes
para la investigacion. Si una teoria abarcative de calidad genera inte-
rrogantes de calidad para la investigacion, habri cumplido entonces
COn su proposito primero, sin importar si no sobrevive inalterada el
curso de la investigacién. Es de vital importancia, empero, no perder
nunca de vista, en el proceso de inv stigacion, el cardcter hipotético de
la teoria y otorgar a las fuentes empiricas, llegado el caso, el ejercicio
de su “derecho de veto™ 3 en contra de las generalizaciones excesivas

cl Significy do
de ung

H. ES - Pr(r_
datos ey,

40. Boli, 1989, op. cit., pag. 2,

41. Cf. asimismo la resefia de New Citizens realizada por el historiador Willem

Frijhoff, quien critica la ocasional arbitrariedad y eclecticismo de la seleccion
de las fuentes en el libro de Boli, asi como también su lectura de la bibliogra-
fia especializada (cf. Frijhoff, 1 991, op. cit., pag. 472). :
42. Utilizo la denominacién de "teoria abarcativa” [Grand Theory] en el sentido ami
plio que hoy se e adjudica, es decir, el de una teoria que reclama para siun ﬂ
gran amplitud (cf. por ejemplo Skinner, Quﬂ.n;'né
of Grand Theory”, en Quentin Skinner [f-ﬂ”_“"‘]' %5
Return of Grand Theory in the Human Sciences, Cambridge University Prés

; . jginal
Camh“dﬁe- 1985). Este empleo general del término difiere del sentido “;Lg;"m
Que le diera C. Wright Mills, en el cual “teoria abarcativa” denota el €s

POF construir yna

; 5
Of “teoria general de la sociologia” (pag. 39) en unlnwei debigr‘
. tract;rnn tal que imposibilita una adecuada conexion entre la teoria y 12 © rsity
;:ciun (cf. Mills, C. Wright: The Sociological Imagination, Oxford UV
i Efﬂﬁi:jl.undres elc., 1959, en especial pags. 24-49). :+ Beitrag 24r
. 7 _5u=.~llr.=w:l-:f Reinhart: "Standnrtbindung und Zeitlichkeit. Ein Be =
Istoriographischen ErschlieBung der geschichtlichen Welt”, en R¢
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de la teoria. Caso contrario, se corre el riesgo de que los estudios de

arco teorico abarcativo ofrezcan sola-
mente deducciones a partir de la teorfa en |a que tienen origen. El es-
wdio de las particularidades y diferencias que presentan los casos es-
wdiados debe ser considerado como un Paso necesario para el analisis,
que complementa t:‘l i:sludm de ](Jf‘i patrones y estructuras de evolucién
gexieralcs‘”. Los distintos condicionamientos Yy caminos
una evolucion no deben terminar oscurecidos por el
conservar la prolijidad de la teoria y sus explicaciones.
Volviendo al trabajo de Boli, lo que estas consid
es que habria debido realizarse una ilwmtigaﬁirﬁn mas detallada del
proceso concreto de redefinicion de la escuela y que la investigacion
acerca de la reconstruccién social tendria que presentar un nivel mayor
de integracién con la referida al proceso discursivo concreto de rede-
finicién de la escuela. Al centrar su atencién en el nivel de las transfor.
maciones que afectaron a la reconceptualizacién del mundo en su
conjunto, los neoinstitucionalistas tienden a perder de vista la escuela
y €l proceso de redefinicién radical por el cual la institucion centenas
ria de la escuela fue redefinida como la principal agencia de socializad
cién de los ninos, habiendo servido antes por un largo espacio def
tiempo las demandas educativas, por cierto especificas y socialmente
xcluyentes, de la Iglesia y el Estado. También el caricter profunda-
Mente no universalista de la primera escolarizacién masiva y los incen-
livos materiales que los padres obtenian al enviar a sus hijos a la es-
uela deberfan haber sido objeto de una presentacion mas detallada.
Estas consideraciones no solo tienen validez en el caso de Suecia.
Para dotar el argumento central de los neoinstitucionalistas de una
base empirica mas sélida, seria de gran ayuda estudiar, con el enfoque
invesligatim neoinstitucionalista, los procesos fundamentales de re-
conceptualizacién del mundo social en varios paises, estableciendo
“htre ellos relaciones mas estrechas de lo que hasta ahora se ha hecho.

e

Koselleck: Vergangene Zukunft. Zur Semantik geschichtlicher Zeiten, Suhrkamp,
Francfort del Meno, 1992, pag. 206 _ dic.
“.cr, ademds las observaciones de Schriewer acerca de (os fenomenos contra rL:

torios, aunque dialécticamente vinculados, de la "internacionalizacion y la

Mergencia de estructuras nacionales especificas” (Schriewer, 1994, op. cit., en
special pag. 30).

casos-modelo basados en un m

seguidos en
imperativo de

eraciones sugieren
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En otros términos, se rt'quicrrt.'u ”“;‘H. estudios en Profundic;g e ¢
modelo desde la perspectiva u.rmn'.ﬂilm'immlixl;-.. Ello Puede
lugar, posiblemente, a distintas interpretaciones Para disiiy s
lo cual probablemente empane un tanto ¢l prolijo cvadro e I explic '.uli:'hl
neoinstitucionalista del surgimiento de la escolarizacion IMasiva, Aj Itliﬁu:”
tiempo, sin embargo, estas investigaciones han de Proveer la hase m'” :
rica sélida que la interpretacion neoinstitucionalista del :mrgimit:utuilu
la escolanzacion masiva tanto necesita. La teoria ya no ha de levitar poy ey,
cima de los datos empiricos, elimindndose asi Ia necesidad de uny
miento [uncionalista en el corazom mismo de I argumentacion.

La interpretacion que Boli presenta del surgimiento de la escola.
rizacion masiva no ha desplegado ain todo su potencial, Presenty
como rasgo en comun con la teoria neoinstitucionalista cierta tenden.
cia a la elaboracion de explicaciones monocausales asi como tambiéy
una pintura homogeneizante de la funcién de La escuela: en los traba
jos de esta corriente, suele desestimarse la mmportancia de las inconsis-
tencias y contradicciones internas. De todos modos, i conexion que se
establece entre el surgimiento de la escolarizacion masiva y las transfor-
maciones que Boli describe con gran detalle nos Proporciona un punio
de partida a la vez il y estimulante para una investigacion historica
comparativa del surgimiento de la escolarizacion masiva que presenta
considerables ventajas si se lo compara con otras teorias. Sin embargo,
su elemento principal -la afirmacion de que la evolucion de la escol
rizacion masiva estd ligada a una reconceptualizacion E'Lmrluult-ulu_l tldt‘
la sociedad- queda, en el libro de Boli, todavia ¢ ¢l plano de la hipo-
tesis. Para alcanzar un potencial de explicacion pleno, deberia hi‘lllf"“'
sometido el proceso de redefinicion de la escuela a un escrutinio €0
pirico de mayor amplitud.

15105
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