‘que, por el contrario, mis h
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sedagogia este personaje mitico, condenado a un
trabajo tan eterno como vano?
Para Siegfried Bernfeld, Sisifo es el cdugador cuyos
esfuerzos se diluyen continuamente debido a
“limites” externos (socioculturales) € internos
(psicologicos). _
Pero s6lo en la medidy en que cstos limites
objetivos sean reconocidos (utilizando por una ;
parte la sociologia y el analisis marxista ¥, por &l
otro, el psicoanalisis) y aceptados, rechazandq ;I
categlricamente la concepeion idealista del nifio
COmMo “‘un vaso a llenar” y “una materia informe
a plasmar”, es posible edificar una pedagogia
“de los limites”, es decir una pedagogia basada
No ya en el narcisismo del educador sino -
sobre la ciencia. _.
Aunque Bernfeld sea of autor que menos ha
creido en la “omnipotencia® de la pedagogia y

a insistido en sus
Iimites, o quizd por ¢so, sy confianza en Ia
educacidn como instrumento para “‘rehacer”
(polfticamcnte) al mundo, es total, Como lo es
también sy pIcocupacion concreta por la prictica
educativa, que lo lleve g fundar, siendo muy joven,
un.Schimpfverein 0, como lo denominariamos hoy,
un ‘iefreulo de contestatarios™ ..
Es entonces absolutamente comprensible que, en .
las recientes rebeliones estudiantiles qQue conmovieron
al mundo, Sisifo haya sido redescubierto como
un texto tedrico y melodolagico fundamental con
vistas a la fundazion de una praxis educativa no

s0lo escuetamen:e antiautoritaria $ino, sobre
todo, globalmente alternativa,
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imera vez en 1825,

En este libro, publicado por pr 2:
Siegfried Bernfeld discute problemas de educacion
-~ no han cambiado mucho en los afios transcu-

Gue no
rridos.
les y sus esperanza
dad practica como lo estaban hace medio siglo. La

educacién misma se halla limitada, como entences,
por las personalidades de los adultos a cargo de los
nifios, por las personalidades de los nifios mismos
y por el medio socizl en el cual se realiza su cre-
cimiento. También, lo que el autor llama las “cons-
tantes” de la educacién tienen vigencia todavia, es
* decir, las actitudes “afectuosas” o agresivas de los

Los teéricos de la educacién, con sus idea-

adultos hacia los nifios. Padres y educadores bus-

can, como antes, ¢l equilibrio entre el elogio y el
castigo, entre la permisividad y la frustracién, que
~ promuevan el desarrollo. Casi no hace falta, decir

_que también. otra de las afirmaciones del autor si-

intentos de una sociedad por transmitir sus valores

j_la;- generacién siguiente. -
Sin embargo, ha habido cambios desde la época

 de Siegfried Bernfeld en la difusién del conocimion-

- to concerniente al desarrollo del nifio. Los postula-
~ dos psicoanaliticos de la psicologia infantil, que cita
- 2 manera de ensayo y cuidadosamente como la nuec-
va mfo.rmacién sobre la cual podria basarse una
A _g(iucamén mejor, se han desarrollado e incrementa-
"% Y Tepresentan actualmente un cuerpo formida-

s, estan tan alejados de la reali-

-gue siendo valida: que los sistemas educacionales:
como tales, lejos de ser revolucionarios, son siempre
onservadores, en la medida en que representan los:

Y
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Je conocimiento: Guiados por ello, nos acere, .
ble de

la comprensifm de las PUSibi-lida_dels e in.-
mos n'u'is a de cambiar 1a naturaleza instintiva
P"Sib‘hdadeialuar los beneficios y los posibles g, .
nifo ¥ de 163 ueden infligir mediante la interferey,.
a0 qél : Se;onﬁl. Son avances que deben ser bien re.
cia € uc;i-réﬂ tanto mas beneficiosos si los abord,.
mbldosﬁsamus con el mismo espiritu de critica y (g
E;gzgticismo que impregna este libro y le otorga g,

valor especial.
. ANNA FREUD *

* Anna Freud es direct . et y
Course and Clinic de fon%?ésfl o Chﬂ_d Thee
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1. SOBRE LA PEDAGOCIA

Animada_pbr el intento de dedicarse activamente

a ganar para los jardines de infantes de Frobel, el
favor de Von Wrydenbruch, ministro weimariano
de Educacion, la sefiora Von Marenholz-Biilow pro-
curaba rebatir de modo convincente las objeciones
que se le hicieran al ministro. Estas conversaciones

se desarrollaban durante la comida: la sefiora ha-

blaba de la libertad en que los hombres serian edu-
cados con el método de Frobel y el ministro pare-
cia dispuesto a creer -en tal posibilidad, si bien
estimaba no auspiciable la libertad y hasta conside-
raba que la misma palabra ya era peligrosa de por
si. Corria el afio 1850. La sefiora Von Marenholz se
apuré a asegurar que sélo querfa referirse a la li-
bertad interior, a la libertad de desarrollar la pro-
pia personalidad. A lo cual Von Wydenbruch re-
plicé afirmando su propio escepticismo, ante la po-

~ sibilidad de alcanzar genéricamente esta ultima

con el método de Frobel, por cuanto los hombres
siempre seguirian siendo hombres, vale decir seres
incompletos. De cualquier modo, no dejarfa de ha-

* cer todo lo posible para promover, a su debido

tiempo, el método en cuestién. Pero antes debian
restablecerse la calma y el orden en los estados.’

Esta anécdota contiene algunos puntos importan-
tes para introducir los temas a que se.abocard el

* libro y, dado su valor simbdlico, me parece parti-

1 Resumen anecddtico de Marenholz, Erinnerungen an

1 Fribel,

B




'PREFACIO'A LA SEGUNDA

EDICION ALEMANA

Los limites de la educacién han llegado a ser mani-
fiestos a'los ojos de los pedagogos ‘desde la apari-
cién de este libro.'* T.o gue hace tan solo tres afios
(o incluso cuatro afios, cuando se escribi¢ esta obra
o hace cinco 'y seis afios, cuando su contenido se
expuso en varias conferencias a los oyentes de un

instiluto /pedagégico) se consideraba como una

herejia, es en la actualidad unrr épico cominmente
aceptado. Y si la casa editorial tiene por necesaria
una segunda edicion, para la lileralura pedagdgica,

por el contrario, parece mas bien superflua, tanto
mas si se tiene en cuenta que el desarrollo de este
libro cstaba determinado por la situacién en que
lo pensé y lo escribi: con el convencimiento de de-
¢ir ideas del todo inoportunas y sin la menor espe--

“ranza de hallar lectores que prestaran atencién a

su contenido, me parecia al menos una obra apro-

"' piada, cxagerdndolo algo, para atraer a mi lado a al-

gunos escépticos, sembrar algunas dudas y desper-

~tar a ciertos idedlogos perezosos.

Y al agotarse la edicién de este libro el autor se

‘encontrd frente a la ocasién tnica de presentar al
. publico al siguiente aviso, en lugar de una scg,unda
-edicion: '

“Fl astuto Sisifo al leer el panfleto que le estaba
dedicado ha cambiado de opinién, abandonando

* Se refiere a la primera edicién de esta obra, en Viena,
en el afic 1925, (N, del T.) :



‘asi sus 1ct1~.r1dades 1deahstns por Cso, cn Iugar'de
la segunda edicién de aquel librito que tanto éxite
‘obtuvo, aparece ahora la primera edicién del
cesario manual ‘préctico; | Hekuba “o. Ios d:scretos
cuidados de la infancia” "\ '

: " Pero —desgmumdamente—— mi llbro no- ha_ 1-
« 1 fluido lo més minimo en este cambio general de la
visién pedagégica. Los promotores de esta trans-
' formacién han sido mas bien los libros, de Zeidler
.y Giesebrecht sobre los limites dc la pedagogia (11'
bros que aparecieron poco después de- Sisifo) 'y,
en/mayor o menor grado, las obras de Krieck y de
oLt Y mi libro no resulté finalmente superfluo’ ¥y
2 encontro su justo lugar y su func:lén. Lo que en é
se ‘plantea exphmtamente ‘como los limites de' la
educacmn a mis estimados colegas les parece algo
semejante 'a lainterminable antesah del :mundo
‘donde la pedagogxa ambularfa a su antojo. La edu-
~ cabilidad del nifio tiene sus: hmltaclones como las
tlene Ja educabilidad del educador y si én mi obra.
;i mencmno ambos limites de la pcdagogia no es' por;|
.que ‘se los desconozca, sino porque aun conocién- /i

; doloc: no se'los tiene en consideracion. . " |
Aqublhs obras, y ‘discusiones se’ ocupan exclu
“vamente de estos limites. Dado que ellos sor
les ]a. pedagngla cientifica tienc necesarla

ciente acentuacmn no parece tan urgente' é'
cncuhmmeuto de otros lfmites ya no tan. evid

~acuerdo con los va]ores de validez general
e chse dommante en consecuenma con. Ios i
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lizar €l ideal del hombre y solamente la transfor-
maci6én de la sociedad actual puede engendrar el |
espacio en que este superior tipo humano pueda -
desplegarse. La educacién que no tenga en cuenta
este limite social de su influencia no hard mas que
contribuir a la perpetuacién del tipo humano que
segan su propia visién filos6fica es criticado como
un ser mhumano carente de educacién y de forma-
czén

. No soy el pnmero en afirmar estas palabras,

‘ pero el libro de Sisifo es por ahora el primer libro
".dentro de la literatura pedagégica que sostiene es-
. tas posiciones sin vacilacién alguna, fundamentén-
dolas en aquella ciencia capaz de mejorar conside-
rablemente las condiciones de educabilidad del ni-
';-_'?310 iy la capacldad educadora del educador, con-
' 'virtiéndose asi en la iltima ilusién dc la pcdagogla
' quiero decir, fundamentindose en la psicologia
“ freudiana. Creo que hoy podria formular algunas

ideas de este libro con mayor exaclitud; por olro
lado, la nueva situacién, pues una parte de la pe-

-;:'dagogm ha ‘sido puesta en tela de ]LUCIO por ella"
‘misma, permitirfa desarrollar con més coherencia

el problema central, dejando aparte el lado agre:’
sivo y céustico. A pesar de todo ello creo. que el

presente libro no ha alcanzado actualidad sino en ' -

este momento. Correcciones de detalle resultan del
todo superfluas y la correcci6n mayor que necesita

. no puedo emprenderla: 1a construccién de una pe-

dagogia cientifica basada en la somologla y la psi-

cologia; la construccién de una ciencia pedagécnc*l
. 'que, frente a la pedagogia espiritualista general-

mente admitida, pudiera definirse como una cien-
cia’ cientifico- natural y frente al cardcter idealista
de la pedagogia dominante en la actualidad, como
una ciencia materialista.







|
1
f
!

38 sisiFo © 10S LIMITES DE LA JCDUC,\CIGN

cularmente apropiada como punto de partida de

nuestro tratamiento para poner en evidencia los

puntos de vista que, segun mi opinion, deberfay !
estar en el centro del problema de los limites de | 3
educacién. Ante todo, el escepticismo lleno de indy].
gencia propio del estadista experto con respecto g

las promesas de la pedagogia. Quizd su condes-
cendencia no se deba solamente al hecho de que es

una sefiora, y por afiadidura una baronesa, quien le

participa las singulares ideas de Frobel; también
sus simpatias van a esos mismos objetivos, al menos
porque atraen las simpatias de toda la humanidad,
y su eventual falta de participacién se le deberia
manifestar como necesariamente sospechosa o ‘di---
rectamente despreciable. Asi, no se percata de que
en el fpudo no comparte tales simpatias o se mgda.
muy bien de revelar su propia oposicién a los obicti- !
vos y a los ideales del noble Frobel. Esto jamai{; se
puede saber con certeza a propésito de los diplo- .
]Eiltm?s: Los demds pensarin: “Sera lindo, perop. -
oy ?zll;]:ﬁt:;nno (l::ice en la posibilidad de efectivizar |
ki ;10 ey ausp1c1ablc de por si, ya que
! en la cadena sin fin de insuperables di-
icultades que se oponen a la modificacid :

g Nl modificacién més
e By iones y de las relaciones hu-
sl dr‘unp_cnetmble. complejidad de la
o Sigen lencia y la historia le han ense-
pesels, St pre en cuenta la grotesca discre-
provecio . cad:‘cn todo hecho humano, entre el
Do aqui‘ 2 reﬁ:ﬁa de sus r_ealizaciones concretas,
en el mejor de Llolson parece invertida. El sabe que,
A {fllsos, una enorme cantidad de;
minimo de efecto "PICO 'y extenuante produce un
nas caricias y un ¥ 1o puede creer que con algu=
i radica]mentpar de juguetes se puedan sub-
Siiras b ¢ naturaleza e instituciones hu-

€mente vy |
Yo sobrevalje al Von Wy-

den istori
bruch histérico, Pero no tiepe importancia, po:
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que aquf no se trata de él ni del afio 1830, sino del
hecho que en él estd simbdlicamente caracterizada
la actitud del mundo no pedagdgico, incluso del ac-

‘tual, con respecto a la pedagogfa y a los pedago-

gos. Indulgencia con respecto a sus ideales —jqué
lindo serfal— y decidido escepticismo con respecto a
programas, medios, promesas: tal la actitud comiin
a todos, al hombre de la calle como al intelectual,
ante In pedagogfa, En sustancia, sélo quedan ex-
cluidos los mismos pedagogos.

El lector quizis cncuentre exagerada esta afir-
macién, sobre la base de la verificacién de que, espe-
cialmente a partir de la  posguerra,® el problema
de la educacién interesa a vastos sectores de la opi-
nién publica; de que cada cuestién educativa puede
contar con la participacién de grupos sociales que
profesionalmente no tiencn nada que ver con la pe-
dagogia y, finalmente, de que en pocas otras cuestio-
nes de principio existe un acucrdo tan absoluto co-
mo en el hecho de que la educacién puede resolver
verdaderamente tantos problemas del presente y,
por consiguiente, de ella depende el destino del fu-
turo. Este interés, que seguramente existe en cierta
medida, no debe ser sobrevalorado. Dos {actores con-
curren a tal propésito para falsear la realidad de
los hechos. Gran parte de quienes, no siendo pe-
dagogos de profesién, se muestran intercsados sin
embargo por la pedagogia, esté representada por
los padres. Estos tienen frecuente motivo para sen-
tirse insatisfechos con el desarrollo de sus propios

hijos: temen que se malogren, y esta preocupacion
los induce a buscar consejos sobre cOmo proceder,
modalidades a que atenersc, diagnésticos y pronds-
ticos sobre el mejor modo de evaluar su comporti-
miento y de determinar su futuro. La funcion edu-
cativa de la familia estd cuestionada en todas par-

2 1,4 “posguerra” de 1918.
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tes; los sistemas pedagdgicos empiricos de nuestyg
abuelos parecen haber perdido casi toda su au(gp
dad y su valor; Ja falta de seguridad con respeeg
a los problemas morales y sociales quita a Jog pa-
dres el dnimo para hacer valer incondicionalmentq
su voluntad; el sentido de culpa y el rencor hacjy:
los hijos y la familia, el malestar econdmico, Jo
angustia espiritual que de ello deriva, engendran
la necesidad de justificarse, de aplicar un sistemg
cducacional experimentado que, incluso aunque ng
dé el resultado deseado, les permita afirmar que:
hicieron lo posible. Por cierto que esta situacién
crea un interés considerable por ¢l problema de la
educacién, pero no creo que se resuclva en una
valoracién positiva de la pedagogia. Al contrario,
ya existen suficientes signos premonitorios que per-
miten prever para el futuro préximo cierto cansan-
cio, cierta desilusién incluso en esc grupo esponti-
neo de interesados: los padres. Y eso porque la
pedagogia no cumple con lo que esperamos de ella,
1o proporciona indicaciones claras, inequivocas,
concretas; los medios de que se sirve raramente tie-!
111118(::1 tnzfeglom:egr?ﬁ; asus pronésticos son frecuente-
i o seguros y siempre tales ‘que
s e no remoto e 1mprev1s1ble'. Si en
minucién del interécs) G I(I]]amﬁesm o et
dte onls, o se debe sobll'e t_qdo al hecho
los hijos va superarc; e e dBS]’]I.‘ISIDII, A

n los afios criticos

d

espaldas a Ia pedagogia, es reemplazado por un i

Nueva interesado que s

tuaci : : ]
uacién de padre. Sin embargo esta situacién im-

la necesidad y el interés
4 plena apreciacién de la:
nocimiento de su autoridad y.
€ sus representantes, mientras
ocultar la verdadera medid
desprecio que la rodean.

¢ tansformen ep |
Pedagogia, en ¢] reco
en la estima social d
que sélo sirye para
del escepticismo y ¢]
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Una segunda circunstancia, que deforma la rea-
liddad de los hechos simbolizada por la actitud de

Von Wydenbruch, quizi sea mis importante toda-

via, pero preeisamente por eso, después nos ocu-
paremos de ella con més detalle, limitindonos aqui
a un breve esbozo. La ordenacion escolar y las ins-
tituciones educacionales son anticuadas, y precisan

- ser adecuadas a la realidad de los tiempos. La ra-

pida transformaciéon que en los Gltimos afios tuvo
lugar en los campos politico, social y econémico
exige del aparato educacional de la sociedad una

~ adecuacién més enérgica que la que nos pueda pa-

recer oportuna en épocas de evoluciéon menas réd-
pida. Ya estin opecrando fuerzas suficientemente
poderosas que quieren impedir csas reformas: por
lo tanto, las fuerzas progresistas deberr luchar y
ganar en su lucha el favor de la opinién publica.
Pero ni siquiera este interés implica la apreciacién
de los objetivos a alcanzar, porque se puede consi-
derar que la pedagogia es absolutamente initil, que

"sus fines no son practicos, que sus medios resultan

inaplicables y, no obstante, comprometerse acti-
vamente en la lucha contra la escuela secundaria,
‘porque se estd de acuerdo en reconocerla nociva,
anticuada, inadecuada 2 las necesidades mas impor-
tantes del presente. Y, en efecto, el interés de la
opinién publica por la educacién apenas resulta
suficiente para transformar daiiinos despojos su-
perfluos en formas nuevas, acaso ttiles, pero sobre
todo inocuas, mientras no tenga nada que ver con
la aprobacién de los fines de la pedagogia, con la

" conciencia de la adecuacién de sus medios, con la
confianza en su actividad y en sus representantes.

Si sélo se tratase del hecho de que los pedagogos
no quieren aceptar como concretament? GT?jetiva es-
ta situdcion, que se toman en serio a si mismos y a
su propia actividad, que se sobrevaloran, no sélo sc-
14 comprensible, sino completamente obvio: hay
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les el derecho que se les reconoce 4.

CcOnoCer i L .
il uen:gtalﬁrgicos, a los médicos y & ouras categoriag
0s

sociales, de con

t ue tCld ' s
los :;d:g%gos no sc trata de esta actitud obvia. Lg

o
opinién que tienen de si mismos asume formas y,

sobre t

lo que ! (
Resulta necesario es

liberacién prometida. Lo que hay que poder esta-
blecer es si Frobel tiene razén, y no tanto si sus
ideas son lindas y auspiciables como si es cierta su
afirmacién segin la cual también son realizables.
Aqui cstd la cuestién. Y al menos habria que acla-
rarla, admitiendo que se la pueda definir, porque
la verdad de las teorias de Frobel revelarfa que el
escéptico ministro ya no es un empirico inteligente

y y hébil, sino un enemigo a combatir. Pero si el n
A nistro tiene razén, si los promesas de Frobel son
.- falsas y exageradas y, por consiguiente, su teorf
la teorfa de la pedagogia, no corresponde a la ver:
dad, ello no significa que los pedagogos deban. re
Slgnarse para evitar exponerse al ridiculo

!_ Sp];;; general, parangonable a una especie de [
I de erf:-m}l €0 que se le imputa ¢] despilfarro indl
o gllas, tu?mpo, dinero, alegria y dolor. As

2 2 posibilidad de que Ja pedagogia puec

impedir la reaIiZac.
cual implica ypy sel\(rs; del futuro que promete.

; Ta Cco ]
Vez que ésta hayg sidq ndena a su respecto. U

prender e] gp4
absolyer plena

ills; pronunciada, habra que €
mms con extremo rigor para pod
ente g In Peaagogiq. Es en el i

siderar el trabajo propio més im.
os los demés. El hecho es que cop |

odo, contenidos emocionantes. ¢Es cierto
a baronesa promete en nombre de Frobel?
tablecer y definir esto con cla-|
ridad, porque no se trata de pe:qucﬁeces. sino c}e las
promesa de liberar a la humanidad. Y si es asi, no,
se puede hacer bromas sobre €l hecho que frente a
una perspectiva de ese tipo hombres como Von Wy-
denbruch se limiten a sonreir para luego impedir la:
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rés de la pedagogia misma que la investigacién en
su contra se produzca de modo parcial y sobre la
hase de prevenciones, porque lo que a raiz de estos
procedimientos se pronuncie en su favor seré tanto

i ' més seguro e inobjetable. Por lo tanto, en el pre-

sente examen me permitiré conservar algo de la
actitud escéptica, irénica y directamente hostil con-
tra la pedagogia que trasunta del pesimismo del mi-

" “nistro. Pero resulta claro que no es oportuno com-
- partir esa actitud. Lo que la conversacién pone en
- evidencia no es s6lo la sospecha fundamental com-

partida por todos aquellos que no son pedagogos
de profesién: por su intermedio, estos mismos se
‘revelan como no menos sospechosos. Von Wyden-
bruch no tiene confianza en el método de Frébel

. Pero aunque asi no fuese, lo prohibiria, porque sus
‘"objetivos son peligrosos, significan revolucién. Du-

rante cicrto tiempo el método de Frobel estuvo pro-

' hibido, para luego ser nuevamente permitido e, in-

cluso, alentado. En este caso, evidentemente, el es-

~cepticismo de Wydenbruch se revelé justificado.
‘Pero, gy si asi no fuese? ;Si gente como Wyden-

bruch es verdaderamente culpable del hecho que
los grandes'y eternos objetivos no hayan sido al-
‘canzados todavia? 4Si los hombres estin condena-
dos a seguir siendo lo que son solamente porque
les impiden volverse mejores? Lo afirma la peda-
gogia. Hay que dar respuesta urgente a esta cues-
tién. E incluso contra gente como Wvdenbruch,
las prevenciones no estin fuera de lugar. Lo que
sorprende es solamente el hecho de que atn no se

¢ haya tomado una decisién; que frente a un pro-
_ blema sin duda tan importante todavia resulten
. posibles objeciones, sospechas, incertidumbre. Trii-

gase a la memoria el caso de la medicina, a prop6-

sito d{: un ejemplo andlogo al de la pedagogia. Un
. Investigador ‘promete curar el céncer a la humani-
. 'dad. Inmediatamente se efectdan indagaciones, ex-
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éxito no siempre. es inmediato. Lo

qué cxiste un eficiente aparato cien-

‘fico al que e confia la funcién de dar el vere-

lti‘i.;(t:g y que esta en posesion de una autoridad so-
’

cial capaz de legitimar Sus

erimentos. El
que cuenta €S

uc Wyndenbr
?iecir: “Seria ]indo; .
so subsiste una legitima
po de los eventuales Wy

. pero no 1o creo”: En este ca-
instancia que limita el cam-
denbruch: la ciencia médi-

ca. Y alli donde el orden constituido, vale decir el -
los diversos Wydenbruch, se opo-.
e a la realizacién de ese proyecto, por cjemplo dado
el alto casto del farmaco descubierto, tal circunstan- -
cia se convierte en argumento, motivo, idea de los
adversarios del orden mismo. A la pedagogia le falta

mismo que tutelan

esta legftima instancia, por no haber superado toda-

via Ia fase de los primeros intentos cautelosos. Fuer-

zas poderosas se oponen al desarrollo de una cien-

cia de la educacion. Puede decirse que casi no exis-

te ni siquiera el concepto de una ciencia de la edu-

caci{")n. Lf] ‘c’ierto es que todavia falta por completo.
la disposicién a concebir cientificamente los pro-
blemas educativos. Pero el problema de cuéles son

los limites de la educacién, si tienen razén los Fro-

el 0,1105 Wydenbruch, es un problema cientifico
%ue solo se puede resolver en el plano cientifico. -
or cierto que se pueden poner limites a la educa-

:iéférfeorf,f {10 I:ace Wydeubmc'h’. pero esos limites,
También SE " Ods » 710 50N propios de la educaci(n?.
tes o, co Frpu ede auspiciar que existan esos limi-

» con Frobel, que no existan en absoluto, sin

que, no obstante, ellg tenga influencia alguna sobre

los -Iimi-tes que la educa
sean distintps g los
concreto, inde i
to, pendie:
5€0 o intentg, e

cién conlleva y que quizé

ntre tod Yo :
B8 At las actividades sociales y culturales,

nicame ’
ate la pedagogia ests privada de ese

juicios. Nadie, al igual -
uch en el caso de la pedagogia, puede :

auspiciados. El problema es
de cualquier objetivo, de-
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carhcter: justamente del cardcter cientifico. Toda-
via se halla en la fase propia de la medicina, cuan-
do alquimia y medicina subsistian independiente-
mente una de la otra, o mejor, cuando la ciencia

médica atn no habia sido descubierta. Pero inclu-

so entonces se emplcaban métodos terapéuticos,

que a veces hasta lograban curar, ya que en una

fase p
g la esfera de lo habitual un comportamicnto, una
reaccién del hombre frente a una situacién orga-
nica de malestar, singular o amenazadora, que a

“yeces consigue modificar esa misma ‘situacion. Pe-

ro los medios empleados por esta medicina pri-
mitiva, animista, no tienen.nada que hacer de por
si con el éxito de la curacién. Determinados por

‘quién sabe qué factores, provenientes de quién sa-

be qué motivos y sobre la base de quién sabe
qué fuentes, por cierto no cmpiricas, reivindican
sin embargo el mérito de haber provocado la cura-

‘cién. Los fracasos no menoscaban la confianza de

que gozan ni interrumpen su_empleo, consagrados
como estin a satisfacer, independicntemente de
cualquier empirismo, las necesidades espirituales
que los generaron: creencias supersticiosas, senti-
mientos religiosos o el sentido inconsciente de cul-
pa. Por cicrto que estos medios, su eleccion y su
empleo tienen razones muy prccisas, que sin em-
bargo no coinciden con la finalidad que pretenden
querer alcanzar: la curacién de la cnfermedad. Asi,
para dar un ejemplo en que casi se compenctran
medicina y pedagogia, la mayor parte de los pue-
blos primitivos y de los habitantes dcl campo, in-
cluso los mis civilizados, considera que la denti-
cién infantil constituye unr proceso extremadamente
serio y peligroso que comporta la necesidad de de-
fender al nifio de las fuerzas maléficas que en él
operan durante esta fase de su desarrollo, median-
te la escrupulosa celebracion de innumerables ritos.

rehistérica, ¢l curar tiene por efecto retrotraer -

e o A S ———— T d
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madamente singu]ares., COmMO por ejer.
atribuye a los habitantes de Stirig,
cuando el nifio comienza & cch{.u' los dientes, la mq.
dre debe degollar de un mordisco a un ratén viyg
v atar la cabeza con unr hile de seda al cuello del pj. |
fio. La ciencia nos ha ensefiado que la denticidn eg
completamente inocua y que su curso es absoluta-
mente independiente de la suerte de los ratones,
razén por la cual si la seguridad del chiquilin es
verdaderamente el fin del rito, millones de ratones
perdieron en vano la cabeza y le_l vida. Y quién sabe
cuéntos métodos terapéuticos y educativos, de los
que continuamos sirviéndonos inocentemente y con
plena confianza, no son igualmente inttiles, aun- |
que de manera menos visible. La medicina surge
como formulacién, andlisis, modificacién de estos
procedimientos, en la tentativa de racionalizar el = 8
medio sobre la base del fin: la curacidn; de hacer
coincidir la terapia con su unico fin racional: la li-
beracién de la enfermedad. Todo procedimiento -
que no alcance este objetivo o que, por lo menos,
1o lo persiga, resulta falso, errado, fruto de supers-
ticién, aunque incluso por su intermedio queden sa-
tisfechas otras exigencias, Nuestra medicina ac-
tual, comparada con la primitiva, animista, es ra-
cional en sumo grado y funcional, como nuestra so--
ciedad es mds funcional en cualquier terreno que
‘—‘“ﬂ!qmer otra sociedad anterior,
Sin embargo, la educacién representa uno de.
:zzii gicf;fisz {;-Sx?teiiﬂes menos interesados, tanto en\‘ :
. oweontal como  vertical, por este proceso
onalizacién, A la par de los procedimientos

Los hay extre
plo el que s¢

de raci

;flrt:liggpcl;:hc?rzol]af ah curar ]3‘9: enfermedades, es tan
St -;:n ombre mismo, v hasta més afltl‘ i
e mi.lmlﬁamento en que incluso en. el nivel
i estan pracesos interpretables como.
ucalivos. Ni siquiera la reflexién oca-

sional vy -
¥ la formulacign —ya normativa o bien des- .

" numerables individuos y, en perspecti

B

QOBRE LA PEDAGOGIA 47

criptiva— de tal o cual hecho concerniente a 1, oilise
cacion, son un mérito del presente; e
mucha cautela y paulatinamente se completa, s
prolundiza y. se hace coherente 1a SiS'meatiza;gién
de todo el material. Y sélo con retraso v de manera
incompleta comienzan a ejercer una influencia de-
terminante sobre la educacién estas reflexiones que
se van organizando para formar una pedagogia. En

~ el ambiente cultural europeo, la pedagogia, si bien

organizada como ciencia de modo bastante suma-
rio, se afirma en la segunda mitad del siglo xvm,

~ tras ya haberse manifestado en parte como tal al-

gunos siglos antes, con relacién al estudio univer-

- gitario, a la ensefianza elemental, al jardin de in-

fantes y a la educacion de los vastagos de la no-

" bleza, a lo cual se referian exclusivamente, en el
" {fondo, los pensamientos de Locke y Rousseau. Por

lo demaés, ni siquiera hoy la pedagogia ha fijado

- definitivamente los limites de su propia competen-
_cia ni su propio campo de accidn.

- El sentido v la funcién de la pedagogia son la-
acionalizacién de la educacion.

.~ Pero precisamente en cuanto instancia de racio-
© _nalizacidén, atin se encuentra en un nivel de desa-
s Pothg g m ' , v i ’y s r
rrollo inicial, y todavia es joven, informe, débil. Y

no sélo eso: en su condicién hay algo que, des-
pués de la historia breve pero escabrosa que la ca-
Tacteriza, amenaza con comprometer la racionali-

* zaci6n de la educacion.

Si queremos llamar progreso a esta creciente ra-

* cionalizacién, veremos que se cumple en dos mo-
- mentos. El primerc esti representado por
_ espiritual de un individuo; el segundo es la

el acto
modifi-
Jabitual de muchos, in-
va, de todos

los hombres. Comenius inventé el libro ilustrado;
millones de per-

millones de maestros y de madres, T iy
sonas lo emplearon en lugar del libro Lo

cacién real de la actitud 1
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El acto espiritual —por insignificante que pueda
aparecer cuando se lo parangona con acciones mis
evidentes— es de este tipo. Exige a su autor la yj.

“lentfa de liberarse de una actitud tradicional y 1a
“fantasia de concebir una nueva. Pero como la pe-
dagogia tiene su propio campo de accién dentro de
la sociedad, al autor se le impone una tercera con-
dicién, vale decir que la actitud de la que se liberé

“haya sido inadecuada al fin perseguido, y que la
nueva, concebida como alternativa de la otra, se
revele verdaderamente eficaz: De cualquier modo,

debe exislir una finalidad, cualquiera que sea, para | -

que la pedagogia tenga un terreno concreto de apli-
cacién, Sdlo en tal caso, efectivamente, la superacién
y la renovacién realizadas responden a la” tenden-
cia de racionalizacién intrinseca a cada hecho so-
cial, que asf se reasume en la pedagogia en sentido
estricto. Con cllo, claro estd, no se quiere plantear
un criterio de valor, sino solamente cstablecer un
eriterio a los fines do llegar a una primera con-
clusién. Por lo tanto, el primer momento estd re-
presentado por una obra del espfritn individual,
Quicnes Ia llevan o eabo son denominados “grandes
pedagogos”, Nosotros los llamaremos sencillamento
pedagogos, porque por regln general no fueron
grandes, y quiencs lo fucron no lo fueron como pe-
dagogos.

En matemdticas, en poesta, todo so limita a Ja
netividad individual (o quo Labltbamos. En In
educacion, no, Y n osto propdsito, no tiene soutldo
slle en proenva dol momento mibs importante: sl
el primero, o o segundo, 10 quo cuontn o5 ol
hecho de que ambos resultan Ignalmento nocesnrios;
s6lo do su widn roln ol progroso. il pedagogo
st Inserto en n socledad. Si actlvidad consisto
en ponérselo en contrn, 1y olacto, concoblr 1o nue-
vo (ulore deelr oy contry, lo viejo, contri Jo ha-

bitual, contin 1o que afm no sl raclonalizade, Il

—— L
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sentido de su tragedia o, si se prefiere, de s, co

- 7 1 , -
media consiste precisamente en €50, en que sy
obra, .para poder desplegar sus efectos, necesita
del consenso y la participacién de la sociedad. Ey,

~su caso, todos tienen que ocuparse de cuestiones

sociales. Nos preguntamos con comprensible in-
quictud: ¢qué es lo que determing ol progreso?

. El poder, la autoridad, la facultad carismdtica, la
actividad del autor, Si éste logra hacer valer sy

propia autoridad consigue la supresion de lo habi-
tual y la introduccién de la nueva costumbre. 0,
cosa que es igual, una instancia de poder dehe
apropiarse de sus resultados y efectivizarlos en su
Jlugar. Y este es un destino frecuente de los des-
cubrimientos de los pedagogos. Alli donde ello no
ocurre 0 no puede ocurriv por su misma natura-
leza, In aceptacién voluntaria se produce por par-
te de individuos que pueden multiplicarse lasta
volverse numerosisimos, Tal aceptacién  resulta
tanto mds ripida cuanto muds estd apoyado To nue-
vo por una antoridad, por ejemplo por Ia rvligit’fll.
o cuanto mids prolundamento operante es Ta fas
cultad eavismitien del pedagogo. Bn altima ins-
tanein, dstn dependerd de Tn osoneln do sus con-
clusiones: si sus veehnzos estin justifieados, si sus
propuestas de renovacidn son justus, siosu |1rnnr’u-
ma resulte ML Loy nexos son complejos y o estin
sutilmonte artienlados, Pero nhora basta, porgua
stosigo Tmblando do Tos pedagogos, pov oy coales
(quizi subsistn clorto interds y sobro qn{vn:"‘." '.Il
slquiern falta materin do diseaston, corco ‘.‘I 1“'-‘\‘
g0 do stmplificar arbitvaviomento y domanen pn:l;
Yl o, medianto oseurns alusiones, :wultur lml.“ 1 !
velo do mistorio of tonm enenestion o, i]l'“}{lllll‘ l]:l
loy poligros, hacor plo on la wmplin 1‘1“1?"'." i:u.HH"
N{:[_‘:]{]]”H‘n do In m[uvm‘ll’}ll, torrenn x Il”. ;"wllu
do por Jus Investigadores sobre ¢l quo
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preverse la duracién de una excursién explora-
toria. '

Sélo hay que poner de relieve el hec'leo de que en
realidad, la pedagogia llena su funcién muy por
debajo de lo que cabria suponer dada su actual

jmportancia. Si mos preguntamos el porqué, ve-
remos que hay que buscar los motivos primarios

en la misma pedagogia y en sus creadores, que

evidentemente carecen de poder, de autoridad, de
facultad carismatica o de veracidad.

Alguno pensard que mi argumentacién es erra-
da, que no existe cn absoluto un abismo tan incol-
mable entre pedagogfa y educacion, y que. in-
cluso esta Gltima, si bien con un poco mas de len-
titud v de manera mis involuntaria, “por cuanto
las cosas chocan mas duramente en el espacia”,
pero no obstante de modo coherente y sin haber
sufrido golpes paralizantes, hizo progresos duran-
te el siglo pasado, como se puede deducir de la
historia de la. ordenacién escolar. Por toda respues-
ta, recomiendo la extrema precision en las cues-
tiones terminolégicas, y con ello quiero referirme
en particular a upa circunstancia' que en teoria

estd fuera de discusién y sobre la cual todos coin-’

ciden, o sea que la ensefianza no es lo mismo que
la educacién y que, por consiguiente, la doctrina
de la ensefianza, la didactica, no es lo mismo que
la pedagogia. Esta distincién resulta totalmente
[irrebatible, pero también totalmente olvidada. Se
habla de educacién, se afirma que la ensefianza
s8lo es una de sus partes, y se sigue manteniendo
la misma opini6n. Sélo ella merece consideraciomn.
Por cierto que nadie vacila en asignar a la didac-
tica nada més que un pobre espacio dentro del
sistema de la pedagogfa, junto a muchas otras disci-
Elmas q40¢, en parte, son mds importantes, y sin em-
cgrrnggdam]g} ;{23 tlgt}e lugar suficiente para estar

» 2l0jada directamente como estd, en €

__PBQiaIiStas. Ni jamis se conce

—
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lujo, mientras todo el resto debe

un lugarcito bien estrecho. i

discutir el favor de que goza Io

siderarla al nivel de una excrece

tentarse con
N esto no Quierg
did4ctica p; con.
neia informe bro:

*tada sobre el cuerpo de la menog afortunada m
n a-

dre pedagogia, sino sélo auspiciar un grang;
desarrollo de esta tltima para que las gm norlo'so
nes se mantengan cn su natural armonia.p i
 No obstante, la referencia a Ia didéctica
ofrece Ja ocasién para una consideracién, Su relae?;i
con 'lf; ensefianza, efectivamente, est4 bastante m4s
cerca del nivel medio de racionalizacién alcan-
zado por nuestra sociedad que la pedagogia res-
tante. Y este contraste resulta muy sorprendente,

2 mas, de ser, extremadamente instructivo, por-
que contradice radicalmente una presuncién que

a pesar de su amplia difusibn y de su acep-
tacion casi ‘universal, es falsa sim embargo. Todos
somos ' proclives a concebir el grado de desa-
rrollo, el nivel alcanzado por una ciencia, por

un arte o por cualquier actividad creativa, en di-

Tecta: correspondencia con las cualidades de quie-

nes a ellas se dedican. Esta tendencia sélo resulta

- parcialmente corregida por la vaga admisién de

la existencia de ciertas influencias, o aceleradoras

0 retardatarias, del espiritu de la época, de la so-

.:c}e.dad, de factores econémicos. (Esta leve incer-
.,Itldumbre es consecuencia ‘de las formulaciones de

arX, pero no de otro modo que como conciencia

-de fuerzas ‘periféricas ulteriormente no operati-

vas.) Ahora bicn, una cosa cs cierta. Jamis se dio

el caso de un representante de la didactica que se
; l}axa ‘elevado por encima de la propia actividad,

- Que haya alcanzado estatura notable cn el plano
- humang o atraido sobre su propia persona y sobre

. Su propia: obra un interés que, aunque €n pequetia
‘ | circulo de los es-
dieron poderes ca-

medida, superara el restringido

[

A

e T R
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rismdticos a ninguno de ellos. Y sin embargo, en
el sentido apuntado, su mHuenc.m es mayor que
la de los pedagogos mds conocidos, entre quie-
nes se encuentran figuras de gran relieve Y mo-
table valor, aunque ninguno pueda ser _ubicado
entre los grandes de primer or.den. Por cierto que
favorece la influencia de los didactas el hecho de
obtener su autoridad de quicn es mas grande que
ellos. Efectivamente, Comenius, Rouss.eau, Pesta-
lozzi, lejos de ser didactas, echaron sin embargo
las bases sobre las cuales erigir la doctrina de la
ensefianza; muchos de los impulsos decisivos y re-
volucionarios se deben a esos pensadores, que s6-
lo ocasionalmente, por breve tiempo y a menudo
con una sola obra, se dedicaron a la didactica.
Pero el impulso que aquélla recibe de tal modo
no debe ser sobrevalorado. ‘Al contrario, la rela-
cién casi estd invertida. Ahi tenemos, por ejemplo,
a Pestalozzi, respetable figura de profunda huma-
nidad, espiritu poco comun dotado de extraordi-
nario encanto humano y de grandes cualidades de
educador. La mitad de su vida —casi medio si-
glo— dedicada a los nifios. Y de esta dedicacidn,
el resultado esperado: ideas y descubrimientos au-

ténticamente revolucionarios. Toda esta plenitud

de vida engendra una sola obra que confluird en
Ia realidad.de la educacién, una obra que, si bien
la volvié irreconocible la. primera generacién de
discipulos, sigue siendo sin embargo el fruto de
Su mente: la obra did4ctica, indudablemente su
obra mis marginal, quizé la menos coherente y
sobre todo la que, al decir de su mismo autor,
debe ser considerada, aunque insignificante, solo
en la perspectiva del conjunto de su obra. Fsto
da que pensar, sobre todo porque tal es el destino
tipico de las doctrinas de los grandes pedagogos-

For comsiguiente, en lo que concierne al efec-
to de la didéctica, comg puede definirse sintéti-

- ma de racionalizacién, comenz
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camente Y dfl manera de eyita
voco el segundo momento del proges :

lizacién de que hablibamos, e? pod:r (c]::rlr; Cl.fo b
del individuo no es determinante. Se djr4 dfg:tmo
ciativamente que esta circunstancia reduce Iy Ee
déctica al nivel social de la apicultura, Claro nle;
si, pero cualquier desprecio estd fuera de lugar
Esta circunstancia reduce la did4ctica al mng(;
de un modesto medio prictico apto para liberar
progresivamente a una costumbre social existente
de sus tradiciones irracionales (aunque funciona-
les), para transformarla en un comportamiento ra-
cional (activo o pasivo). Puede ser que la apicul-
tura ocupe el ltimo peldafio en la escala de las

I cualquier eqy;.

actividades sociales, y que la didactica impere

“en lo alto, si bien también esti quien ama la miel
y detesta la infame tentativa de ensefiar a los chi-
- cos lo que no quieren aprender 2 ningin precio,
pero quizi se trate sélo de excepciones. Esto que-
da por verificar, Pcro es verdad que la didactica
de las abejas, que promete el bien de la miel y
cuya observancia rinde a sus adeptos las gracias

. que de ella derivan, resulta preferible a la didacti-

~ ca filoséfica carente de todo efecto diddctico. Pe-
ro en Wltimo andlisis, es cuestién de gustos, vale

. decir.de atribucién de valores. Determinante es el
~hecho de que la did4ctica se adapte para permane-
- cer dentro de los confines que parecen haberle
- asignado, que se resigne a la funcién que pueda

“desempefiar, y en tal caso de manera completa

Y consumada, o bien que quiera salir de esos Li-

mites con la intencién de trascenderlos, mientras
en realidad, lejos de llevar a cabo tareas més ele-
vadas, ni siquiera consiga alcanzar sus pr?Plﬂs
metas, F o 2
Habfamos partido de la compracién de que

didActica fectivizar parcialmente su Pros
! logré efe p ndo a fijarse sus
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imitar sus posibilidades, y de que estq
bstante la falta de personal;.
dades excepcionales que a lo sumo, si las hubo,
se Limitaron a resefiar las etapas més significativag
de su evolucién. Esto depende de .(_105 factores,
sobre todo. Los colaboradores de la didactica pro.
ceden de una categoria profesional bien definida,
y su tarea es precisa y controlable. Cada vez gue
comprobamos la progresiva racionalizacién de un
comportamiento social, estd sif;:mpre ligada a esag
dos condiciones. La instruccion se encuentra ep
manos del maestro. Ensefiar es una actividad pro-
fesional. La didéctica es el conjunto de las direc-
tivas con respecto a esta profesidn, es doctring
profesional. Cosa muy distinta es la educacién,
que ni siquiera parcialmente es patrimonio de una
categoria profesional. Al contrario, en ella estin
interesadas fuerzas de la mdas dispar situacién so-
ciolégica (el analisis de estas relaciones comple-
‘jas se tornar& necesario mis adelante), en primer
término los padres, que sf tienen una profesién,
pero no la de educar a los nifios.

La tarea del maestro estd bien definida: debe
ensefiar, y debe ensefiar precisamente determinada
materia, en un tiempo determinado, a .determina-
dos escolares. El resultado de su actividad es con-

_trolable. A cada instante resulta posible verificar

tareas y a del
resulté posible no o

si los escolares conocen el tema de examen. El

maestro es puesto a prueba cuando examina a sus
~escolares. En este caso, la situacién resulta com-
Ilpre:nSIb]émfiIlte 'SatiSfaCtoria’ simP]e, ' clara; las re-
r{;cg):?, ]Elen diferen?iadas. En la realidad, quie-
lo:de ;é'omz p%dagog'la se toma el maximo traba-
ocultar by I ideolégicamente esta simplicidad, de

4j0 un velo de neblina esta claridad. Pre-

tende &j
- Por ejemplo, que el maestro no se limite 2
PISenar sino, y sobre to

no . X :
obstante Sepa decir cémo debe ocurrir esto:

do, gue eduque, sin que .

— : : iA : i

¢ gn cambio la_didactica conoce y recomienda nu-
5 os métodos con los que de hecho, vale degir
ndientemente de toda teorizacién acerca de
; 2 excelencia, apr(_ende a leer la mayor parte de los
£ colares de{l muqdo.entero‘ DesgraC}adamcnte, no
- posee ningin criterio -para _determmar si tal o
T ohico esté educado”, pnentras que la bondad
“de la didactica - P“_Cd‘f verificarse con  pocas pre-
guntas. Por ejemplo, si un escolar sabe leer un -
“bro, demuestra. que el método Pestalozzi, con: el
. que aprendio a leer, es justo. Lalpedagogla se pier-
de en dilemas tan peligrosos. Si se puede extraer
* ~una conclusién de su doctrina, es por cierto la con-
ciencia de que si por ejemplo en una escuela, toman-
‘do tal cual los hechos, el maestro no tiene la posibi-
lidad de educar, en vez de promover otras .escuelas
~hay que exigirle a éste que haga mas y que no se
limitc a ensefar. -
El macstro estarfa dispuesto a hacerlo de todo
- corazbn, a condicion de que se permita definir como
- maestro s6lo a quién se ha convertido en tal por mo-
_ tivos ideales. Pero al convertirse en maestro, a los
 motivos ideales que engendraron en él esc deseo
- se han agregado los motivos sociales y econdmicos
! que para los demds fueron determinantes en su .
. eleccién profesional, y que ahora se convierten
. para él en motivos que lo inducen a seguir siendo |
. mcstro y a recatrer las etapas de la carrera abierta
_dentro de esta riofesién, Frente a la efectiva impo-
- sibilidad de havér mas que simplemente ensefiar, y
- que a los ojos de quien posee ingenio y orgullo no
- Tesulta un motivo suficiente, el maestro tiene abier-
_ tos diversos caminos: o engaiiarse a si mismo (cosa
. que es extremadamente ficil desde el momento en
- que nadie sabe lo que pasa por la cabeza de los es-
- colares fuera de las horas de-clase) e ilusionarse con
- transformar su caricter en el sentido de sus ‘?Iej"a'
dos objetivos educativos, o afanarse, despreciarse,

- meros
indepe
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desacreditarse, iiTitarse y amargarse en el trang.
so de los afios, 0 renunciar a t_oda tarea supe-
(?‘}1150 limitarse a ser un maestro-instructor. Cugl.
HS;@?; de estas posibilida.dfss encuentra sus segui.
dores. Pero haga lo que hiciere el maestro, su tarea
sigue siendo la de ensefiar ble_n- Y, por COI}Slgugen-
te, de hacer uso de la d‘ldé.ctmz_Ll y de I?-":‘l()l‘]?lhl&l‘
su propia actividad: o blf.}n qu§dando sélidamente
anclado en la tradicién e impidiendo de este modo
cambios de rumbo con respecto al nivel de racio-
nalizacién alcanzado, o bien rompiendo los puen-
tes con ¢l pasado, ya sea mediante la exploracién
de nuevos caminos abiertos por ¢l mismo, ya sca
siguiendo las corrientes progresistas de __l_a época
y promoviendo de este modo, por su propia parte,
el susodicho proceso social.
" A través de la profesién, o mejor, de sus condi-
ciones economico-sociales, la sociedad obtiene de
un grupo humano, mediante la nivelacién de las
disposiciones individuales de cada uno de los inte-
grantes del grupo, una determinada prestacién en
un determinado nivel de racionalizacién. Tomemos
el caso de un maquinista, Ya sea que cligié esta
profesién porque desde chico sofiaba con dominar
el monstruo mecénico, o para cumplir con el deseo
del padre o del tio o, al contrario, porque éstos
precisamente se oponian; por motivos financieros
o de prestigio social, por el placer de ver paifses
lejanos o de conducir alli a todo tipo de personas:
independientemente de estar satisfecho y resig-
nado, o de ser alentado por la esperanza, contintia
conduciendo el tren con pericia, dfa tras dia, de
una a otra estacién, Y sélo esta prestacion es lo
que le interesa a la sociedad; por ella le retribuyen,
independientemente de su satisfaccién y de su de-
silusién. En dltimo andlisis, la alternativa solo se
da entre esta prestacién y morirse de hambre. Don-
de subsisten motivos para ocultar la prestacion re-

e
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uerida, basta este criterio parg Tetonoceda, - .
'56 Preteﬂde de quien ejech la I)I'Ofesién e‘ill dqué
tién? El programa escolar, en primey i s
tende del maestro .Ia educacién de Jog escolare pre-
pre la base de principios ético-religiosos Y s: s0-
este criterio se establecen las diyersag di iplih agun
Jas materias de ensefianza, Lg profesién de] Sy
tro no llena ni siquiera en minim

mags-
) 5 4 parte esta fyp.
cién principal: El ntmero de 0

quienes viven de

" acuerdo con principios ético-religiosos N0 aument4

E7

de manera considerable, por cierto, e los

! Y _ iltimos
setecientos afios. Pero en el siglo X1, el ng

mero de

~ quienes sabian leer y escribir quizis era igual que

el de los actuales analfabetos. El dios de I socie-
dad sonrie maliciosamente: esta comprobacién no

lo ofende, ni por ello lanzar4 sus rayos sobre Jos

maestros, quienes hicieron lo que podian, sin omitir

ni irritarse ni despreciarse como se debe. Lo que
queria no era otra cosa que ser liberado de los

analfabetos. Eso pretendfan ellos del hombre ético-
religioso, y -eso es lo que ¢l les concede. De otra

mancra, quizd no se hubieran esforzado tanto por
1.200 marcos anuales.

. La precisién y la' controlabilidad de Ia tarea y

la situacién profesional del maestro promueven en
primer lugar la. racionalizacién de la ensefianza,
conduciendo a la realizacién de la racionalizacién
tedrica: la didactica, que, principalmente, procede

€ manera cientffica. Esta no es una ciencia en el

~“sentido propio de la palabra, sino més bien parte

de una ciencia, o ¢l conjunto de las partes de di-
Vversas ciencias ordenadas a los fines de un objetivo
Prictico sobre la base de un principio prictico de
clasificacién. De cualquicr modo, estd en estrecha
relacién con la ciencia y emplea métodos y Pm‘{’]":

imientos cientificos; procede empiricamente ¥ :
manera organica, y apunta a establecer relacione
Iecurrentes,

-
|
i
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58 ofirma (tal afirmacién tambign ccllz; 1?:.5 i M— huelrlna, ﬁia ui}stumbre, Preten.
Si un maestro, ita en un método didactico  tra- g todo esto en la bisqueda olenifi &en reflejy g,

puede estar implici hacer aprender una regla a los e 4s marginal, menos importante ;‘1 45 Modesty

dicional) que Paraneccsario repetirla tres veces, e, 11 dvertimos la falta de esta atig :eltor COnsiguiente,

escolares r?fu}tgodré. ser verificada reuniendo ugy el yente péting de 4,

esa afirmacion

k- icidad cientifica en toda 14 1+
0 de experiencias: el hecho serg i uﬁ: en cambio, difunde pumla lsljtem] .
G Sl'lﬁl:\le;l;iimacién se revela empiricamente ?o Ahora bien,’esta sensacién };m?rgeifebl:lm?mn.
decisivo S1 12 a consideracién concer- ST : g€ e
justa. Prescmdaend? 1d 3i'{;iﬂrtrillacic'm del procedimiento : ._fgraf e;é?c?] o 32 aecs:;ségano prof;ene mds bien de lo |
niente a la event eﬁ la tradicién, o de su co- B P El.d s t r]nnra . 105 vuelve des-
D snado por parte de amisntel Jos digers ~ confiac 0s con respecto al contenido, que no ngs
ndencia con el temper I T B ~ deja satisfechos. Lo que choca es todo ese alarde
TECSRE S “maestro, la didactica buscara su B da tiene de creible. Al ¢
la comodidad del ma g particular las - que nada e ©. Algo se opone a ello ep
primir cualquier causa de el:rﬁ "gad- alcanzatd su - nosotros y rehisa creer, admitir que hacer cuentas,
que se originan en la S“bl,e W w(; mediatesans - -leer, er‘»c:_‘z_blr, modc?lar, S€a una cosa tan compleja
propia finalidad y la pondré a 'Sao et T s - y dificil que tres hbros_ de mil quinientas péginas
reflexién disciplinada, vale decir op Jesens sibie. . cada uno y ciento veinte piginas de bibliografia
condicionan experiencias, 1'101'111'“:;, Y T opini]6 # . apenas resultan suficientes para introducir g esq
tivos, fundamento de todo procedimie Yy ni un instante siquiera nos

tura didé(‘.tica

1.,;:-\-_%\’”

Pk

i

; _ciencia. Por otra parte,
tradicionales; pero al mismo tiempo, tendera a po-

T

_ \tad s - éban_dona el sentido de incredulidad y de inade-
ner a salvo sus propios resultados ge Sriva Ao & cuacién frente a la espantosa sencillez segin la
del estudio, el interés y t°d°.1° que; ot vauniver- i cual media docena de tests serfan suficientes para
tos, para llevar a la formulacién de juicios : | evaluar inequivocamente nivel intelectual, grado de

: salmente validos. ; G i discipliha. slem: . desarrollo, expectativas futuras y disposwloncf.

' ¢Entonces la didctica seria unad 15011;10 e B Esta sencillez nos pasma al igual que la compleji-
plar de la pedagog}a? No, no puede se - éel’)a - | dad precedente: nuestra protesta s¢ cleva contra
a pesar de todo la 1f1telﬁltum d“ia(;gsgono Ante] s5di ~ 6sta y contra aquélla. ¢O acaso este comportamien-
fundamente insatisfechos en ¢ . ’ -

to nuestro no es cientifico desde el momento cn

en el plano formal: la modesta dedicacién a un “que  dejamos rumon | il demeite 15

objetivo concreto, la dificil tentativa de dominar

. afectos en la esfera de la ciencia? ‘
el torbellino de los afectos, y el ennelammlenﬁ)azr E - Ahora bien, resulta que la didécﬁ?a €5 m.a-sdmo-
ciproco de deseos y pensamientos, para Tec - b desta, en realidad, de lo que le estaria permiti o,]y
cualquier cxpectativa, cualquier Valofaclof} iﬁ 5 . que resulta erréneo suponer que se detiene aI}te ﬁ
jetiva; el encontrarse en medio de infinitos vinc 2o [ Yerificacién y la racionalizacién doilc}c todavia n
¥ relaciones en la observacién de la més P?q“mia - cxisten limiteg a] pensamiento cientlhct::; que trazz
particula de la realidad, del objeto a invesé:lg_‘fll;;les_ . °U propio esquema de manera heterénomz, g
conciencia de los errores y de los limites de

*ene valor parcia] y que, por lo tanto, IZEHU.};:Cla f(I;Ea'
cididamente al criterio de la actitud cientifica

; i0n i
tro método y de nuestro intelecto; la Se?S?“?:ia- ;
constante e intensa de la existencia de posibil
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autonomia -del Pel}s“;miento) y 'quellas linc?as que

<on continuas. Se trata d_e una divertida
tmzra}q,nOolioial. El autor del delito informa a la pq.
Eg;ae ;,-Pa los pesquisas, inviténdﬂlos a actuar. No
pesa la minima sospecha sobre €l, que parece ha-
cer lo imposible para arrojar luz sobre el hecho y
que, en realidad, goza de los frutos de su astuciy
en medio de la agitacién general. La escuela pide
ayuda a la didactica, que, por respeto a su sefiora
—ahora la imagen comienza a volverse difusa—,
finge no percatarse de que ella misma es la autora
del erimen. Mis alld de la imagen: en el transcurso
de los dltimos siglos’ nacid, después de constantes
transformaciones y regeneraciones, un sistema de
instituciones sociales cuyo fin es la instruccién de
los nifios. Era la ordenacién escolar, una institucién
vasta y compleja, un sistema con sus principios de-
terminados, con sus estructuras, que ejerce su in-
fluencia sobre la juventud, tanto la que se desarro-
lla dentro de su 4mbito como la que vive afuera.
La actividad de cada maestro es sélo uno de los
factores en el complejo de todas las influencias. Ni
siquiera sabriamos -decir con exactitud el signifi-
cado que le atafie. Y la diddctica se ocupa tnica-
mente de €], inicamente de la obra consciente que
aquél desarrolla conforme a las tareas asignadas.
Todo lo demés se sustrae a cualquier examen em-
pirico, a cualquier forma de reflexién disciplinada.
Se acepta como un destino establecido por Dios el
hecho de que todo lo que tenga que ver con la ins-
truccion se explique dentro del 4mbito de la orde-
nacién escolar existente, mientras que ni siquierd

“se vislumbra el problema de las repercusiones qué

ésta tienc sobre la instruccién como totalidad. En
la medida en que la did4ctica procura concebir de
manera'fu’nc’ional el método’ seguido por cada mags—
tro —eventualmente, incluso respecto a la observa-
cién de la disciplina en clase—, la escuela como tab

i

YT

" mente. La didictica deberfa ¢
- Jagunas si quiere pretender qu
si quere alcanzar una dime
‘cuanto instancia teérica de racionalizacién Con

“te fin, deberfa completarse c i -
_.se podria denominar instituitice. Su tarea deberia
ser la de reelaborar en sentido funcional aquel com-
-plejo de instituciones que hemos indicado global-
‘mente como ordenacién escolar. En tal caso, nadie

TR T

Iz didéctica y en contraste con clla.
éstructuras econdmico-financieras,
“politicas de la sociedad, las exigen .
~ ideolégicos y culturales, surgidos 2 su ¥

actitudes y los valores irracionales
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denacién escolar
'3_1"1 Y ni siquiera
rrra}elonales que
vaciones, sus Je.
desarrollarse libre-
olmar primerq estas
e la tomen en serio
nsién  autdnoma ec:

Jos principios en que se basa, la of
como Sistema, no se ponen ep du
se los. encausa: todas las fuerzas
constituyen sus premisa.s, Sus moti
terminantes, pueden, pues,

on una disciplina que

puede saber cudnto quedaria de la actual didict-

“ca. Pero ‘basta’ observar un instante la reparticién

dela vida del niiio entre escuela y familia o, como
su equivalente, entre calle y sala de estar; el rea-

~ .grupamiento de los escolares sobre la base de la

edad y de las categorias escolares; la determinacién

de las prestaciones requeridas para el pase de un
-curso al curso superior; la subdivision cuantitativa

de las materias en porciones de afios y en horas:
basta  observar licidamente todo esto —tenicndo

- bien presente que no se trata de algo indiscutible
‘ni- inmutable— para que aflore un aspecto de la

did4ctica. en el que ya no existe huella alguna de
la actual incredulidad y de la actual sor:pecha. .
-~ La. escuela como institucién no esta concebida

- ‘sobre la-basc del fin de la instriceién ni como reali-

zacién de intenciones didécticas: existe antes que
La generan las

las tendencias

cias y los valores
de la

de sus tendencias politicas; las
i generados in-
viejo-joven

base econémica y

conscientemente por la relacion psiquica
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Linye dvlvrmim‘uhl .-\'nciu(hlr! y una de syg
que {n.s!,:ln}tf “i,l que seil ln direceiom en que ope-
clases. ("“"-l['["..”:lé yl(w;]hu improbable a priori que
ren Cstas h":hl“ o] uleance de los objetivos didéc-
puedan gmfnln i il P el remits
oy IEI:-w:clilt::;vJ (I;w manera neutral. Al conlig-
nhjt'l:\I*(:hl‘!;':-l-wrmf que lo traicionen y lo nicguen
o Por otra parte, no l‘.'ilfrl en conlormi-
litud cientifica renuncinr auna veri.
lidad, do tal suma probabili-
fa, Ju coherencia, el equilibrio,
ol distintivo dol cu'mpl;mnisn ci(..-ntii‘im, lo
fultan a lu diddeticn, Peor aun, dsta termina en una
situacion ridiealu y, pard ln 1:(?{111}{0;;1;1 revolucios
narin, delictiva, precisamente @ raiz de una do las
ods amargas puradojus en-que tanto abunda la
historia de la pedagogin, Se sabe que los efeclos de
la ordenacion escolur trascienden en gran escala
a la instruceion cabal y propin. La escucla, como
institucidn, educa. O por lo menos ¢s uno do los
educadares de cada generacion, uno de esos cduca-
dores que a pesar de las teorias de todos lps’pc'd;q..m-r
gos y o pesar de todos los programas didacticos :.1
educativos, de los congresos, de los decretos, ‘d'u las
prédicas, hacen justamente de cada generacion :n
que es y fue siempre, y que precisamente sobre "
base de aquellos postulados v de aquellas promesas
no deberia ser en absoluto. Tan poco podemos pe”
netrar en las procesos cfectivos de instmcc:({n.)
de educacion sociales, que no estamos €n (,‘().I]‘(]ICIU'
nes de decir qué parte ataiie a la ordenacion ¢5°
calar en el resultado final de los esfuerzos con}uc‘l"
tos de fuerzas sccretas. Sin embargo, nadie du E;
que existe esa parte. Cierto que, por desgracid t;i
distinta a la que la escuela pretende tener. Pero ™
hoy como siempre, la actual generacién es el ‘ec
sultado de la educacién escolar, me parece qucdi‘
trata de un resultado muy poco positivo, ¥ Ja pe

rio,
muchus veees.
dad con laac i
fieacion de tal posibi
dad. Por eso la valent

(ue son

Lt ..
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gogin revolucionarin también es de  esla opinidn
desde el momento en que su objetivo consiste en
la transformacion del hombre, ¢en su renovacion,
Entre los pedagogos y los didactas, gyquién se unima
a reconocer este resnltado? Quizi ni uno siquic-
rt, al hacer esta valiente decluracion, expresaria
sincernmente su propia opinién, Y aqui se voelve
ridfeuln o situncion de Ta diddetica: se plensa, se
pseribe, se experimenta, se agita, se da quo haeer,
S¢ nsimen compromisos y no se ve que todo esto re-
sult indtil porgque no sucede en ol lugar preciso,
pero al mismo tiempo ~y csto es lo mas reprobu-
ble— perpetin ol statn quo en ln medida en que,
al obrar al margen, desvin la atencion del enemigo
y despilfarra intGtilmente todo el trabajo, No, ind-
tilmente no, desde el momento en ¢ue sirve  jus-
tamente parn perpetuar ¢l orden constitnido.
Nuestro examen de las curacterfsticas formales
de ln diddcticn nos condujo hasta aquf, Vale docir
hasta sus lmites renles, mis allt de'los lmites vi-
sibles que la encierran, Resumiendo las impulacio-
nes que le hice, y que emergen del defecto de fon-
do implicito en la diddctica, hemos visto que o ve-
ces pasa los limites, avanzando demasinde lejos y
con demasinda valentin; que a veces, a consecuen-
cia de un error de perspectiva dptiea, no ve paredes
altisimas, sobre las que estd pintado un paisaje casi
de llanura, justamente porque toma su  horizonte
por el real. Su error consiste en confundir la super-
ficie espiritual del nifio con su alma. Como la es-
cuela separa en el nifio la vida y el estudio, y obliga
a este ser viviente a convertirse, dentro del dmbito
de su competencia, en un ser a educar, inte-
ligente o estipido, pero sicmpre a educar, la didéc-
tica supone que la estructuracion del estudio ope-
rada por ella dentro del 4mbito escolar lleva una
progresiva comprension del mismo estudio y, di-

rectamente, de la vida del nifio; que en la psiquis
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: : Zonas netamente separad_as- que

del nifio existent facultad de Jeer, de escribir, de
a 1o dad manual y de la re-

. 'an i h
determinart . 1a habili 3 B
sacar cuentas; d(-) Liente la didéctica examina los

s ’

Jigibn. Por oD Jesarrollan en esas zonas y atribuye
ue s¢ :as ¢l valor de constantes del es-
i?;lal mismo tiempo el bios fiel nifio,
;deales; sus rcacciones de

s, deseos € el sector del estudio. No

sus instinto & con
ara L .
lacer o de ocﬁg ?nmﬂ observar al nifio bajo la in-

creo que reslug confusas condiciones que ofmcg la
fluencia de ;«&s creo que es un experimento ins.
cscue_lac: :fmque, abstracto por cierto. .5010 que hace
E:llfz:] :ainer qué se hace, ¥ la d1daict1c31.c);-Dlos me

erdone— mi siquiera en 'este caso 1o lsa . it
A mi ver, esta ¢cs la situacién !de a parte ejem-
Me costard un trabajo enor-

lar de la pedagogia. Me CC
?nzrconcentzr)ar en pocas paginas algunas clo Jas tan-

tas imputaciones que se le hacen a la parte restante
més significativa tanto en amplitud como en :;a-
Tor; clegirlas habilmente y formularlas tan aguda-
mente que el lector, encantado por la gran f;anhdad
y por el tipo de argumentos ad opfia-d 0s, olvide o re-
nuncie a exigir su esmerada justificacién que, por
lo demas, ¢cbmo se podria brindar en un librito
tan chico? Se podria preguntar, directamente, si
un individuo puede brindar una justificacion ex-
haustiva. Tanto mas cuanto que éste estaria en
constante peligro de desviarse de un examen obje-
tivo y esmerado por la barrera de prejuicios que, s€-
gtn €, lo rodea. En semejante situacién, sélo cierta
impetuosidad negligente puede asegurar el man-
tenimiento del rumbo y, al mismo tiempo, permitit
gmxtar a pocas y ejemplares las numerosas objecio-
es.

A diferencia de la did4ctica, que forma parte de
zl.la, la. pEda_gogia-en_su conjunto no es cientifica en
'ogin sentido, ni siquiera parcialmente. Esta afir-

Tt Aot i 5o K o A AT T | BT«
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macién debe ser tomada al pie de la letra. Ni la
docena de ensayos desconocidos, ni Ja media doce-
na de libritos semiignorados que timidamente pro-
curan demostrar lo contrario, tienen fuerza para
refutarla. Por lo tanto, se me permitir4 transitoria-
mente y en aras de la sencillez borrar de la litera-
tura pedagdgica esas pocas paginas. Asimismo, sos-
layaré la historia de la pedagogia, de la que nos
ocuparemos en otro lugar. Lo que queda —joh sa-
crosanta biblioteca de Comenius en la quieta Leip-
zig, con qué esmero conservas en perfecto orden
esos centenares de miles de libros!—, por mas gran-
de que sea su valor, estid huérfano del espiritu cien-
tifico.

Comencemos por los grandes, por los pedagogis-
tas. Reconozco que la palabra no es linda, pero sir-
ve para poner en guardia contra la tentacién de
imaginarse la méixima grandeza: el sufijo -ista, si
bien involuntariamente, casi posee un cardcter di-
minutivo. Comencemos, pues, por una linda reve-
rencia y expresemos nuestra admiracién por Pes-
talozzi y por Jean-Paul: 3 no sélo por los lindos to-
mitos rococd y estilo Imperio, o por un rastro o un

- autdgrafo, sino por la figura humana, por el hom-

bre vivo y obrante, por su vida. Confesemos nues-

_tro profundo respeto por el verbo firme y alado de

Fichte, por su fantasfa, por su impetu vital. Expre-
semos incluso timida y sorprendida reverencia ante

- el pathos inagotable y genial del terrible Rousseau.
Y qué decir, ademis, del idilio de Schnepfenthal?

dAcaso sélo so expresa conmocién en &, y no més
bien hasta un poco de envidia y de nostalgia? O

~bien de Basedow, enojado héroe propagandistico:

dacaso se trata de pura y simple diversién? Y més

_ ¢no se adyierte la mirada aguda y bonachona de Ko-

.mensky, a quien se reveld todo el orbis pictus, y la

8 Richter (1763-1825),

. Tk T e e e 5 el T
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digna ’bm'lm que lo enmarca? ¢Y cada wno de éstog
no guin una runfla de semejantes, de quienes, por
‘3313!'1011}1 de Ta historin, sélo los estudiosos 6(111’0£u11
:\_Ig{.} mis que el nombre, y a los que nos ligan sen-
timientos de respeto, conmocién y veneracién? ;111-
te todos ellos nos inclinamos respetuosamente, Pe-
ro no nos dimos cite aqui —quicro decir el autor
y los lectores— para honrar lo que hemos tomado
como objeto de nuestro tratamiento; ni mucho me-
nos para hacerles cortesfas y cumplidos. Esto ya no
1?5_ acarreard daio alguno; cs mdés, en Gltimo ang-
11_515 acaso termine por resultarles una ventaja, Y
finalmente, caramba, entonces st que me habrian
maltratado, quiero decir entre 1650 y 1850, con que
s6lo me hubiese conmovido, Ni siquiera me habrian
g:}do una sefial de aliento para que comenzase

ien.

La absoluta falta de base empirica en la mayor
parte de los pedagogistas méds importantes e influ-
yentes ya convalida la imputacién general de falta
de cardcter cientifico. Tomemos a Rousseau, por
ejemplo: jamés en toda su vida tuvo relacién con
los nifios, salvo en calidad de padre irritado o de
observador fugaz. Y asi con Fichte, Herbart, Base-
dow, Jean-Paul, cuyas doctrinas pedagdgicas des-
cansan en la mezquina tentativa de un empirismo
proporcionado por una préctica didédctica desarro-
llada en calidad de institutores de la corte o pre-
ceptores de los vistagos de la nobleza. Como as-
trénaomos singulares que de noche duermen el mis
profundo de los suefios y a la mafana se hacen des-
cribir las estrellas para después de almorzar poder__
meditar en cllas y escribir tratados, asi son estos
pedagogistas, que no conocen a los nifios o, si los
conocen, los conocen unicamente de oidas o de ma-
nera superficial, a lo sumo sobre la base de recuer-
dos lejanos en el tiempo y el espacio, ¥ sélo en el
mejor de los casos por practica directa.
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Quicn convicrte en 0])]'0{0' de CSDCCU.]I?CI(’?'I'I u\]l;:(;
lectual a la infancia o a la lllvcrl!l’:rl cstiL expucs ;
a la influencia de una constelacion psuyu_ca q:]m
apunta a_comprometer ]fo .rf_!su]tndns OIJthlV(.TS{.“ e
la reflexion por la intromision del elemento atee-
tivo. IEn otras palabras, siempre es uno solo cl'mno
al que se hace constante rcfcrcf'lcm: uno mismo,
jmagen apriorfstica de un nifio tipo al que —como
en ol lecho de Procusto— se reduce cada experien-
cia ajena. Y cllo —y aqui esta precisamente cl pe-
ligro mayor— con la inocencia més completa y en
Ja_inconsciencia mas plena, con absoluta buena fe
y sin que la conciencia intelectual cleve In minima
protesta. Si el recuerdo de la propia nifiez fuese la
ficl reproduccién de un objeto —de la misma ma-
nera como, a aiios de distancia, vuelve a la memo-
ria el paisaje siciliano admirado una vez que, si
bien gozado bajo la impresién de las emociones més
intensas, sc logra sin embargo objetivar fielmente
en sus formas y colores—, seguro que resultaria una
base inadecuada para una generalizacién, pero
siempré constituiria sin embargo un buen comien-
zo. En cambio el recuerdo de nuestra infancia, le-
jos de ser fiel; es, al contrario, tendencioso, por-
que al haberse manifestado en los repliegues mds
profundqs de la psiquis se lo capta y desarrolla pa-
ra que sirva de arma en un eterno conflicto contra
]og poderosos enemigos que operan dentro de la
-1111511‘111-135{(1}11'5. En un conflicto donde lo que se
Juega justilica cualquier medio. ¢Qué significan
aqui verdad, conocimiento? No se los puede tomar
en consideracién porque nada tienen en comiin con
lo que se juega. _
coﬁges&:ﬁoﬂ: ;T;esl‘nligtceg;ilclltzl;tc _de- la infancia tiene,
¢ » residuos aislados de

= tfaxpencncm? drraa]es, cuyas conexiones reciprocas
- fuero ads g esi ifi
n anuladas por la represién, que se manifies-

tan en el momento de la organizacién decisiva del
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Yo, vale decir en la época de la pubertad més
menos sobre la base de los métodos del des )ot-o
mo autoritario: se elimina lo que no est4 de acéercI]S—
con el plan general, lo que no cabe en ¢l pmy%to
a realizar. Pero desde el momento en que el {-O
del nuevo proceso de organizacién de la persunalli
dad es, justamente, superar el estadio anterior, vale
decir, si es posible, eliminarlo sin dejar rastms,:muy
poco del comportamiento v del modo de per;sar y
sentir infantiles quedard agradecido al nuevo idea]
del Yo elaboradp por la pubertad, que se rebela
contra toda la nifiez. Estos restos aislados se unen
reciprocamente y se integran a través de un pro-
ceso de reelaboracién tan radical del pasado real
‘que, en efecto, brota de ellos algo que resulta pu-
ra invencién con respecto a la verdad reprimida.
Aqui no nos referimos a los hechos externos de la
vida pasada que, sin embargo, no siempre deben
ser excluidos, sino a la intima estructura de la vida
psiquica. Y el todo descansa sobre una base de la
que no quedaron rastros. Los primeros afios son
completamente olvidados. Si se remite al nivel de
la conciencia algo que se refiera a ellos, resulta que
ese mundo olvidado determina la estructura ocul-
ta de los restos conservados. Estos se encuentran
en importantes conexiones y ocultan a la concien-
cia, volviéndolos irreconocibles e inocuos, momen-
tos de intenso conflicto psiquico, circunstancias que
estdn en amenazante contraste con ¢l recuerdo sus-
citado,

Resulta evidente que tal imagen lagunosa ¥y de-
formada de la propia nifiez no constituye una base
suficientemente sélida para un examen cientifico.
Y sin embargo, contintia existiendo el peligro que
representa para Ja pedagogia este producto natura
de la psiquis, la imagen de la nifez.

Recordemos que los instintos son intensos descos

_infantiles incursos en la represién y ocultados por
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i i instintos
i formada de la infancia. Y los ins ntos,
o foemen inmortales. Sobreviven

s deseos infantiles, son I : ;
i?nc?uc se los reprima mil veces, y tienden mfz;?g;t—
blemente a la liberacién aunque se Ios alterc’ asta
tornarlos irreconocibles en su forma y en su fin. ’In-_
cluso en el mismo pedagogo. Incluso mientras éste
reflexiona y escribe. Ahi tienen a uno que, gu_;fxdo
tinicamente por ¢l conocimiento de su propia nifiez,
tras reprimir las pasiones y los instintos .cle la in-
fancia, llega a la exaltacién idealista del nifio, de la
nifiez como estado ideal: “Todo estid bien cuando
sale de manos del Autor de las cosas”™. * Asi juzga

" el resultado de la represién, dando al mismo tiempo

satisfaccién a las exigencias de los instintos repri-

~ midos. De este modo, la agresién infantil contra la

represién adulta suena deformada: “Todo degenera_
u manos del hombre”. _
Ahf tienen a otro a quien le resulté penoso domi-

‘nar los impulsos contrarios al ideal del Yo —natu-

ralmente que mediante la represién—; tampoeco su
recuerdo de la nifiez contiene otra cosa que ino-
cuos rasgos malignos, pero el-éxito de la victoria

- pirrica obtenida sobre la propia psiquis se ha insi-
' nuado en la opinién que se expresa con estas pala-

hras: “Si tienes hijos, retuérceles el pescuezo des-
de el vamos. Los padres que no se preocupan por
Ia erianza de los hijos, sino que sencillamente dejan
que se desarrollen en la planta de su unién como
pﬁmpanos salvajes, no son dignos de ser llamados
animales ni, mucho menos, seres humanos”. La

-misma agresién infantil que anteriormente vimos

dirigida contra los adultos, ahora se vuelve contra

~-los hijos, contra los de los demads, contra los pro-

pios si bien, como en el caso anterior, s6lo rabia en

3 . €l papel,

£ Se trata del fnmogo comionzo del Emilio de Rousseau.
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La imagen deformada de la nifiez estd transitada
de tendencias ocultas: la tendencia del nuevo ideal
del Yo contra el propio pasado infantil; la tenden-
cia del Yo adulto contra los instintos infantiles ng
liquidados sino solamente reprimidos; la tendencia
del individuo pensante contra su propio abjeto, los
nifios v sus educadores. Esto impone  sus pl‘o.pi(]s
juicios de valor a la esfera de lo realy en esto se
basa no sélo la imagen que el pedagogo tiene del ni-
fio sino también, al mismo tiempo, la consecuencia
de esa imagen, el esquema del sistema educacio-
nal. La intromisién inconsciente e incontrolable de
impulsos provenientes de la esfera de los afectos
tiene lugar en la base del sistema pedagdgico. No
se podria adueir criterio mds seguro para negarle
cardcter cientifico.

Por otra parte, este dato factual también puede
aportar la base para expresar un juicio opuesto, o
sea que todo esto demostraria que las doctrinas de
los grandes pedagogos mo serian un producto de
la razén sino, més bien, intuiciones geniales. Y tal
es incluso mi opinién: sc trata de intuiciones pro-
fundas, a menudo bastante profundas, de hombres
excepcionales. Sus escritos, sus ideas, tienen gran
valor estético, profundo valor moral. Algunas gus-
tan en el sentido mds elevado de la palabra; otras
impresionan, convencen. En tanto que productos
de la intuicién, brotan del inconsciente profundo y
obran sobre el inconsciente del lector. Igual que la
poesia, el arte, la filosofia. Y eso es lo que son: poe-
sfa, filosofia. No obstante, no debemos servirnos de
esta afirmacién para expresar un juicio de valor,
sino para juzgar un dato factual. Algunas teorlas
pedagégicas son buena poesia, buena filosofia;
otras, no. Aquéllas porque son hermosas y operan
en profundidad; éstas porque son feas y quedan
en la superficic. ¢Quién pretenderia sacar de
poesia una base empirica y una verdad? Aqui lo

. .
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criterios distintos &
i la  que ©s-
i cién, con Igsgo o
ienciy o :

los de la ciel ' :
e Jagogistas son produc
ta}ﬂl ctos de los grandes PeC ago g e
e ticos, creaciones @ la intu LB
o ia. Yo .nte cra esto lo que quend b
l ocsia, ¢l rango

que cuenta s01 otr

ciencia. Y just b
el L mlo{am?b olevado, pero al mismo
e ae & t i H 7
7 resultard mas ¢ e ancia
quc OClIPrll arad: sao os dc a ;
4n degradado ] S feito

tiempo quedar 9 et
Y entonces se plantea el problema de

11 o e(]a'
considerar como poesia las doctrinas de la p

.611

‘0 T , haber llegado a la formulaci
gogia. Ll hecho de lable es la
= wrohlem estra cudn desagrada :
de este problema mu del Tapiter de Otri-

situacién, Como si el escultor _ ‘
war un dios vivo, capaz

coli hubiese prometido ored :
de mover los parpados y lanzar rayos con su mano
de mérmol, En cambio, ante este milagro del arte,

admiramos la belleza, la potencia, la macstrfa y ol-
vidamos lo que nos prometicron, olvidamos que ol
artista no logré su propia meta, porque ante no-
sotros vemos que alcanzé una superior. No obstan-
te lo cual el dios de marmol sigue siendo de mar-
mol, sigue estando inmdvil, y el escultor mintio.
No olvidemos que cada teorfa pedagdgica —cada
uno de estos poemas sobre la educacién que pesa
ante nosotros— emite un aserto sobre la realidad:
si Inphcas mis _métodos, obtendrds el resultado que-
zlsi‘; 2, l‘lv‘:il:bfeescu' que ltus a]glmnos se conviertan en
el que al comienzo postulamos como
leales a los que tender. Y ese aser :
cidn, esa promesa, ¢s ] . aserto, esa afirma-
. » €8 1a parte més importante de to-

(L »

sistema pedagégico ng
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Aie percato de que el lector se reserva una ohicnis E
gue, s bien hzee 2 un defzlle solamente deézﬁmn 1
mﬁ:r-,. e evitsr el riesgo de que re.hﬁsé ceoi re- 3§

snitacion=s, con Iz esperznza E!:;‘fij& '-

en Iz ocasibn sirviéndoss 4.
dremiento. He reflezionado bfs:-u p;
. entre Ios grandes de la pedagonis
2ron escuslas; no olvidé ni a
: . 2 Stanz, Inverdiin, Keil
enthal. Mi hipotético objetor tene ra-
mirada ztentz del pedagozo, pasa-
¢ nifics extremadamente diferen-
2 teoriz fue experimentada en ba

Zfm: agut
O CerETnEnes
7

- N -
L2200 &SI 1

ffef:;pzezgg—i .2 :ifé:zir zos la 1mgen defonna.da fie
Is mifiez gueds comegida por unz rica experiencia.
:Qué concrecibn v vivacidad impregmn las palz-
bres de Pestzlozzi sobre los nifios, si uno las coteja
eon lzc sombras de Fichte, con las deformaciones
afertivas de Roussezu! Por clerto que aqui también
srzsumtz 1o tendenciosidad aprioristica. Pero ello ha-
briz ocurrido zungue estos nltimos hubiesen acu-
mulado unz experiencia diez mil veces mayor, por-
que en fltimo arlisis, lo que cuenta no ¢s la des-
pués de todo indispensable base empirica, sino el
Znimo cientifico, que decide més alli de la medida
de las correcciones, de las limitaciones del autismo.
Esta actitud se ocupa del seT, ¥ su indagacion se de-
sarrolla en torno del problema de como ¢s el nifio. °
En cambio no se interesa por el observador ni por
1z relacién entre éste y ¢l nifio. Los grandes peda- -
gogos de este tipo —grandes scguirdn siendo siem-
pre, porgue tuvieron que ver con nifios cabales ¥
concretos— experimentan sentimientos de emocidn,
de amor, de compasidn, de esperanza, de repugoan-
cia, de horror, ante los nifios. Esta actitud, esta
reacci6n personal ante el ser, constituye su pfob]e'.- ,
ma, se convierte en gozne de su teoria, en instri 3

Clal

othr Cavar T ek e b

=
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160, Lo que ver I
to de observacion: - mismos, 12 i
men pifo y @ si . 65 E incluso St

£ 45 no S€
{sOs su mteye
_traerse ellos ™! 1.130 tal como es €8 Y

cbdmo

Gnicament
go distinfo con

hiculo hacia un objetivo teolégico, €tico,
5 ‘bilidad de obscrva~
A aquéllos les falta toda posi “se X pbiarid

L G effien. éstos, €I quienes
cién cientifica; ’ o de ella, porque

de servirs
mente, no son capaces U > ‘ 4
les falta el animo de la ciencia. Por ¢sO 10 promue

ven ¢l proceso de racionalizacion de la cd‘uctamg?;
La pedagogia creada por ellos 10 €S la instan
consagrada 2 racionalizar los procesos sociales que
denominan educacién. Cabalmente, sus teorias es-
tin en completo contraste con las précticas ¥y las
cpiniones educativas existentes, vigentes, institu-
cionalizadas. Y no sélo esto: valoradas seg@n los
criterios de la belleza, de los ideales morales, de
la profundidad de la concepeidn, de la sinceridad
humana, incluso se clevan muy por encima del
promedio  contemporaneo; por su intermedio, la
pedagogia alcanza un nivel moral y artistico que,
en Ja ocasién, también puede ser altisimo. Pero sin
embargo, no logran realizar la correspondencia en-
tre los fines y los medios que esos fines de¢berian
procurarse, Asi se abre un abismo insuperable en-
tre objetivo y l;i’l(?di{), ya que los objetivos siempre
imglinintion cientifi& Sc 0 Puf:'qe ser aportada por
g | uyo criterio Gltimo es el
Yods toodas Ao ll:.!s cién de esa unidad de medida.
grandes pedagogos, a causa de

_su estr a i
uctura interna, resultan necesariamente in-
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demostrables. Por mas diversas que puedan ser ep
cc_mten'ido, en representacion, en medicién de me.
dios sistemdticos, y aunque resulte Util considerar
que las diferencias superficialmente notables sqp
pasibles de reduccién a diferencias tipicas y sim-
ples en estratos mas profundos, esas teorias tienen
dos__ constarft?s, sustraidas a las correcciones de cual-
guicr empirismo, que constituyen los pilares de
todo cl edificio: el fin de la educacién y su objeto.
Las opiniones sobre este ltimo no se pueden sus-
traer a la influencia de instintos inconscientes,
mientras que €l primero resulta dado a priori,

El supremo ideal moral, social, religioso, inte-
lectual, es el fin de la educacién, aportado a priori
y por encima de toda discusién. Y si una mente sis-
tematica considera necesario desviarse de él, sus
deducciones son como un combate fraguado: desde
el vamos se sabe cudl ser4 el resultado final, porque
ya se esta en posesién de €l. Por ende, la reflexién
se desarrollard de manera de aportar al pensamien-
to premisas mediante las cuales se evite cualquier
sorpresa. ¢Y de dénde se saca tanta seguridad con
respecto al objetivo? En el mas simple de los ca-
sos, de los propios maestros o de los propios con-
temporaneos; en el mas complejo de los casos, de
sf mismos, como seguridad vislumbrada, como cer-
tidumbre venerable en la que uno cree como cn
cielo estrellado. Esta cuestion de las estrellas la rc-
mito sin inconvenicntes a Ja decision de los tedri-
cos del conocimiento, pero en lo concernicnte a la
ley moral dentro de mi sé, por cierto, que e.ité- en-
redada de manera inextricablemente compleja con
el inconsciente, con todo lo que hay de malvado,
de raro, de incontrolablec en mi. Prer;isamen_te asy
indica imperiosamente una direccién que, sin ac-
mitir réplica, afirma ser la justa. Pero en Ja medida
en que la sigo me vuelvo esclavo de un poder ¢
yas rafces, fin y competencia ignoro. Lo soy con

BT : =i — 'ID

.

goBRE LA PEnAcoaiA_ .
no el merito- Qui-

1ibre, me siento

ilidad. 1
tada facili Kl 19

rgulloso M€ con

4 por scr O d soy p
. IJprccursol‘, cuando. €8 ‘];zfrgﬁra a y demasiado
enetrarla cOIX jera que fue-

miope para P 0

cobarde para destruirla.

e S ccl)ugdencia desconocido en
i roc , 3
ido en cuanto & P iy

Eizlndto 4 destino— como de una norma (éc;eo (o

Dcp]oré el limite del conocumlentri, pciclgzés g

i con alegria, d _
que siento. Con estupor, g o

i susta
uedo descubrir que, en y
e . ideal humano €s igual

1 ue me parece, Il .
doueqel de Pestalozzi, que el de Herbart,r que el de
edagogos; mejor aum, que €

todos los grandes p :
de todos los que alguna vez hayan f::}nnulado nor
mas. Asi nos descubrimos en la armonfa mds comple-

ta accrca del objetivo. . . de la humanidad. EP este
punto se plantea cl problema siguicnte: dquien de-
muestra que éste también. sera el objetivo de la cdu-

Pero como qui€ -
es desconoc:do —desco

‘cacién? El que lo afirma comete un noble error,

sin ver la problematicidad de la cuestion, ya que

‘un hecho tan importante como la educacién, Jqué

otro objetivo podria tener que no sea el objetivo
supremo, total? Si el fin de la humanidad fuera
¢l fin de la educacién, la educacién seria extremada-
mente importante. Pero el hecho de que la pedago-
gfn fije con arrogancia, v como si resultara casi ob-
vio, tareas supremas a la educacidén, no nos exime

_del deber de verificar si procede bien al hacerlo.

Plantcemos el siguiente caso: admitamos que po-

demos demostrar de manera absolutamente cierta

El;;;:}i‘ g;cir:_lg 1%?11 .lm.mano, postulado desde los
b oo y Ukxuragina, es enteramente realiza-
s :‘ una condicién: que el eje terrestre, noto-
m"’l.s t;'nue 1ntc11nadc-: se enderece. Admitamos ade-
35 i (1) nfbizsa ec??dlclon ‘resq]te determinante y que

stén en condiciones de concebir co-

e e W Y

b e A

\‘:

T

b
A

TR

==

s et v
F\ A%

L Ot TL B

—
4

PR VIR R Ve L

-y
A

-y




76 sfsiro 0 LOS LIMITES DE LA £0UCAC16y

mo posible la realizacion de esa gigantesea intep-
vencién en un futuro no demasiado remoto.

Tal descubrimiento de In dindmica de la evoly.
cién moral y las dificultades téenicas de la cosy
no acarrearfan ningin cambio del ideal humano:
sélo quedaria la gran nostalgia de los filésofos, df_:,
los poetas, de los sofiadores, de quien ain conserva
esperanzas, y acaso quién sabe si nosotros mismos
no estarfamos entre ellos, y en vez de psicologia
estudiariamos astronomia, hariamos experimentos
con la palanca en vez de fundar comunidades es-
colares, y los ingenieros se sentirfan orgullosos de
una ciencia general de las miquinas, deducida del
objetivo de la humanidad. Y los pedagogos, que
continuariarr empujando con perseverancia el blo-
que de granito del instrumento pedagdgico hacia
la cima de la montafia ideal, aparecerian ridiculos
e inutiles en su arrogancia a lo Sisifo, condenados
por dioses malvados a la fatiga y el fracaso.

Por ende, lo que se les reprocha a los pedagogos
no es que elaboren proyectos elevados y nobles,
sino que, sin mas, hagan de la educacién la ejecu-
tora de tales proyectos y no se pregunten: ges ase-
quible ese eterno ideal humano? ¢Es asequible pa-
ra nosotros? ¢Es asequible mediante la educacién?
So6lo una respuesta afirmativa a las tres preguntas
daria derecho a plantear otra més: gcon los medios

‘por mi descubiertos? Procuraremos responder esas

preguntas en un contexto mis oportuno; efectiva-
mente, hay que remontarse al principio si uno guie-
re que el resultado sea algo més que el simple plan-
teamiento del problema, con el que hay que con-
tentarse aqui para expresar la desconfianza que en
adclante debe caracterizar nuestra actitud precons-
tituida con respecto a las teorfas de los medios pe-
dagégicos transmitidos por los pedagogos. La tarca
de representar una por una las teorfas de los gran-
des pedagogos —de los mi4s grandes y dignos de
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su estridente disonancia con respecto
a Ja cterna y noble fina!idqd_ postulada, serfa Qel
resorte de una historia satirica de Ia pcs]:lgngr:’:.
Con la libertad que se pucde tomar el escritor que,
al escribir, ya renuncié a convencer plenamente,
llamo Ja atencién sobre algunos datos factual,e.s, con
Ja esperanza de que la incredulidad y el espiritu de
contradiccién induzcan al lector a una verifica-
cion. : - s
. Todas las medidas educativas que se han defini-
do como idéneas para transformar la estructura del

atencién— en

‘nifio, captada de manera intuitiva, y para encami-

narla a realizar aquella meta suprema, son simples y
bamrales hasta resultar sospechosas. Su banalidad ya
se revela en el hecho de que ni todas juntas ni cada
una en particular son nuevas. Quizd ni siquiera re-

“sulte posible concehir un método educacional ver-

daderamente nuevo. Por cierto que esto no lo con-

-siguieron los grandes pedagogos ni por la fuerza
-del amor ni por la férrea disciplina; ni sirviéndose
-de las palabras y el ejemplo, ni sirviéndose del azo-
.te;” ni obrando activamente ni corr la espera pa-
- ciente; ni dando via libre a los impulsos infantiles

ni mediante su represién. Desde que hay padres,
desdﬁ'que hay educadores, esta antiquisima pro-
gresion que va de la mirada severa a la pena de
prision, de la palabra apacible 2 la prédica ame-

-nazadora, se aplicé en todas partes. Millones de ni-
fios fueron educados o bien con la abigarrada mez-

colanza de tales métodos o bien ateniéndose rigu-
rosamente a cualquiera de ellos; Ya se experimenta-
ron todas las combinaciones posibles, y el resultado
es la humanidad de hoy, igual a 1a de siempre. El

hombre empirico siempre estuvo tan lejos del eter-

no ideal humano que pueden desecharse sin mas
eventuales diferenciag por exceso o defecto, y pd.r
lo tanto se puede afirmar que desde hace milenios
la distancia’ sigue siendo o misma, Ticne im-

hm-': e i e o S i, M o o e i e e o 0 et S T
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portancia aludir a la diferencia entre grado de civi.
lizacién e integridad moral? Espero que la divers;.
dad de formas cn que se expresa la cstructura psi-
quica constantemente distante del ideal, no ocasio.-
ne confusiones en el lector, que estard en condicig.-
nes de reconocer que no sc trata de una diferencis
cuantitativa sino, solamente, de una diferencia de
nivel dentro de la estructura social, Los hanales
métodos educacionales tradicionales como tales, no
tienen el poder de operar transformaciones ni rea-
lizar el ideal humano que los sistemas de los gran-
des pedagogos les atribuyen. No se pueden hacer
milagros: ni con la mirada apacible del educador
ni con palizas saludables. ;

Pero quizad no se justifiquen estas invectivas.
Quiz4a tal o cual método estaria en condiciones de
alcanzar el ideal establecido. La dificultad de res-
ponder a esta cuestién depende de la estructura de
la pedagogia, dc la situacién del pedagogo. ¢Dén-
de est4 el camino que conduce al juicio, dénde es-
tAn los jueces, cuédles podrian ser las reglas y los in-
dicios a que atenerse en caso de tener que estable-
cer si este joven es un sujeto ético-religioso, si esta
es una chica de cardcter, si A alcanzé el estadio del
justo temor a Dios, si B desarroll6 un interés mul-
tiforme? Claro que no nos estamos refiriendo al
resultado final que, como ideal, siempre sigue sien-
do inascquible, sino més bien a ese peldafio infe-
rior de la escala sin final hacia el ideal, consi-
derado objetivo asequible. Me pregunto cuéles
pueden ser los criterios a que atenerse. Yo soy un
hombre sencillo que no entiende nada de metafi-
sica, un hombre sencillo y polémico que no quiere
saber nada de metafisica en la educacién. En este
punto se puede interrumpir la discusién para de-
cirme que dentro de la esfera de los valores moras
les no existen unidades racionales de medicién. CO-
sa que sé perfectamente, de modo que estamos de

]a personalida

- cas
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i entonces se quiere evitar la .interrup-
4 interesante discusiéon —y nucstra una-
a como la mds estridente
ostrofen asi: “Hay ciertas
y aunque no siempre

acuerdo. S
cién de est e
nimidad Ja interrumpiri
desarmonia—, quel me ap

sforencias entre 10s ninos, :
SSLE:T?E; en condiciones de definirlas con c_I_arldad,
sin embargo tenemos ol sentido de una unidad de
d y de su relacién con los valores y

los ideales, o por lo menos con las finalidades y, sir-

. yiéndonos de la misma intuicién que fijo tales fi- .

nalidades, juzgamos su grado de realizacién en el
50 concreto. Verdad que no se pueden formular
unidades de medicién, pero sin embargo distin-

imos al nifio con tendencias criminales de un ca-

. récter tratable, décil, dictil. No hay que exagerar.
ni ser demasiado unilaterales”. Mi amablc interlo--

cutor tiene toda la razém. Estoy seguro de que me

~ permitird admitir su razonamiento aceptando como

dato factual este juicio pedagégico expresado in-
tuitivamente sobre el cardcter del nifio, sobre su
proximidad al fin o sobre su lejanfa del mismo; dato

factual que, no obstante, yo supongo capaz de cn-

trafiar una clarificacién. Quiero decir que nos ma-
ravillamos demasiado poco de la seguridad con la
que emerge en nosotros el juicio pedagdgico, y que
atribuimos la fuerza de persuasion subjeliva con
que se nos. presenta a su validez objetiva. Aqui se

esconde un problema, una tarea cientifica cuyo re--

sultado no podemos hacer desaparecer como por
encanto. Los sistemas de los pedagogos nada ha-

cen suponer de esta problemalicidad. Ingenuamen-'
- te y como si nada, deciden acerca del propio éxito

pedagdgico, acerca del valor del propio método
sobre la base de un juicio intuitivo de la estruc-
tura infantil. Las mismas fuerzas irracionales —aun-
que no sean las mismas, siempre resultan incontro-
]Iab}es y provienen del inconsciente— que crearon
a imagen deformada del nifio, también determi-

e,
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nan la deformacién del juicio acerca del resultadg
de la educacién, Camo si pintores dalténicos hubje-
sen pintado un paisaje confundiendo el rojo y ]
marron y un jurado igualmente daltdénico juzgase
las pinturas sobre la base de sus cualidades naty.-
rales, Con la diferencia de que los creadores de sis-
temas pedagdgicos reinen en la misma persong 3
autorcs y jurado.

Por lo tanto, no se puede controlar hasty qué
punto se logré el ideal educativo. O mejor: no es
controlado por los grandes pedagogos, que ni po-
seen criterios ni disposicién animica para verificar
los efectos reales de sus propios métodos, su fun-
cionalidad. El juicio que expresan acerca de sus
propios resultados es intuitivo: en sus més profun-
dos estratos estd determinado por el inconsciente;
en los superiores, influido por amor, simpatia, odio
y antipatfa con respecto al alumno, por Jos deseos,
por las esperanzas en la posibilidad de un mun-
do mejor y por el orgullo de haber hecho su contri-
bucién a fin de que se realice. Este reproche debe
ser sometido a algunas limitaciones, pero aungue
fuera completamente infundado, bastarfa una li-
gera modificacién para justificarlo méas todavia.

Para valorar los instrumentos utilizados, tam-
poco podemos sérvirnos de aquellas bases empi-
ricas que nos vienen de los resultados, ya que aun
cuando fuese posible demostrar sin una pizea de
duda la positividad del resultado obtenido, siempre
quedaria por probar si tal resultado fue logrado so-
bre la base de los métodos aplicados. Vale decir,
subsiste la posibilidad de que hayan concurrido fac-
tores que en absoluto fueran tomados en conside-
racién en la teorfa pedagégica en cuestién, o que
sélo lo hubieran sido de manera insuficiente o erra-
da. Las teorias educacionales conectan el resultado
logrado a tal o cual disposicién individual, 2 tal
o cual comportamiento, y sblo ocasionalmente &

o © sOBRE LA PEDAGOGIA

= un sistema de d
. mientras sc omiten de

~ “en forma paralela a las c;fe___]os--alumﬂos- Mo Pesii

su abjetivo educativo, Jquién estd -

= i-alcancen _ gt
o Mloaa cRnee de verificar, de indagar

"en condiciones de decidir,

“seriamente si tal resultado.

‘al método de Pestalozzi o m
- carisméaticas de este
~_pocos los motivos que

wvierten la unicidad del resultad esta
‘en estrecha conexién con la persona del mismo
_educador, ni la rclativa indiferencia del método cons,
“respecto a las fuerzas plasmadoras individuales, in-
‘dependientes de los medios empleados. Se es-
- conden detrds de los métodos. Modestia inopor-
- tuna que en absoluto esti en condiciones de reme-.
diar los errores provocados por el afloramiento del
inconsciente con sus individualisimas tendencias,
con sus determinantes en la eleceién de los objeti-

. tenga ante los nifios s

disposiciones y de comportamientos,
] todo innumerables circuns-
tuacién educativa real

. - operan en la si .
tancias que op licitamente previstas y

catalogadas. Admitiendo:

tiene que ser atribuido’

pedagogos son modestos hasta:la humildad. No ad-

vos, en el descubrimiento de los métodos, en el jui-
cio acerca de los resultados; modestia sélo aparen-
te, que multiplica hasta el infinito las consecuen-
cias de tales errores, dirigiendo toda la atencién y
todo el interés tanto de los seguidores como de los

adversos Unicamente sobre el método, quizés ab-

solutm?lf:nl_e carente de valor, casi seguramente ha-
nal e inferior a la opinién que de él se tiene. Los
ﬁrqndei pedagogos ejercen una influencia carisma-

ca sobre sus i i
Propios contemporéneos, a quicnes

deben el epiteto de “ E
grandes”. R
probable que esta fascinacién ) esulta mas que

_ estong quiero anticipar el futyre desarrollo del an4-

Umar que ese factor sea deter-

BE

4s bien a las facultades
hombre encantador? No son.
dejan suponerlo. En esto, los

o logrado, que esta.
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minante o, incluso y solamente, que su importanciq
sca considerable. Unicamente mos sirve para ilys-
trar cudn necesario resulta analizar con esmero ¢l
resultado de los métodos individuales y de los sis-
temas; cémo, sin este andlisis, no es posible expre-
sar un juicio fundado y seguro sobre la funcionali-
dad del medio pedagégico; cudn lejos estin los
pedagogos —y con ellos la pedagogia— de haber
asumido esta actitud de critica cientifica, dnica que
puede arrojar resultados concretos, y de haber
aceptado esta delimitacién de sus intuiciones, de
sus autismos. .

El reconocimiento de todos estos reproches por
parte del lector se vuelve menos dificil por falta
de una argumentacién ampliamente fundada que
por un elemento afectivo. El lector no cree posi-
ble haber descubierto en este libro algo que se le
ha escapado al cerebro, siempre fuera de lo co-
mun, de'los pedagogos. Si mi razonamiento es exac-
to, le parece que la humanidad se encuentra en el
umbral de una nueva época de la educacién. Y se
pregunta con incredulidad y discreciéon cémo es po-
sible que en dos siglos nadie se haya percatado de
que la pedagogia sélo es unma abstraccién; cémo es
posible que una cosa tan indtil como demostrd ser
la pedagogia haya podido conscrvarse no como
acontecimiento aislado ni como error de corta du-
racién, sino como practica continua ejercida con
confianza por hombres ciertamente no menos inte-
ligentes que nosotros. “

Y bien, muchas otras supersticiones resistieron si-
glos, y un buen dfa fueron desenmascaradas; ¥
quienes crefan en ellas por cierlo que no eran mas
pavotes ni menos perspicaces que quien las pre-
gonara. Ni siquiera habria de qué maravillarse cn
caso de que un autor afirmara que inaugura una
nueva época y hallase alguien dispuesto a crf.:erle;
Ja experiencia ensefia que algunos incluso tuvieron

_?‘
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| sostener eso. Por ende, rnucho se podria
decir con el fin de calmar los 4nimos Y confcnccr
a las mentes. Pero por suerte no me en?ucplr(;nfir;
la desagradable situacion de tener que envisca e
en tales argumentos. Esta pedagogia, que ya c'
Jumnié suficientemente, no cstd ni estuvo nunca
privada de valor: por Jo tanto, no despierta asom-
bro el hecho de que haya podido imperar y que puc- .
da seguir haciéndolo al presente. Por cierto que h
ber escrito cuanto el lector acaba de lfeer no (-]e-
muestra mis aptitudes particulares, ni este realiza
un esfuerzo demasiado grande al creerme. Nfo nos
encontramos en los umbrales de una nueva ¢€poca,
o por lo menos lo cierto es que no fuimos nosotros
quienes construimos ese umbral. En el mejor de los
casos, hemos tropezado con él, y tras magullarnos

' mariz y hoca debimos anoticiarnos de su existencia.

‘Otros no cayeron de tan mala manera. Nuestro or-

¢ gullo dio lugar a la modestia de quien ha entrevis-

to Ia verdad, y entre éstos se ubica nuestra caida.

~ En su forma actual, la pedagogia tiene determi-
nada funcion, ligada precisamente con aquellas ca-
tacteristicas que se le han echado en cara, funcidn
que cstd er condiciones de desarrollar sin perjui-
cio de los errores que, segin nuestra opinidn, le
son propios. La pedagogia, tal cual es, brota de una

serie de condiciones psiquicas y sociales propias

de nuestra época, de la época de la pedagogia no

T A
cientifica, y representa un instrumento de ciertas

. tendencias sociales y psiquicas de nuestra ' so-

ciedad y de los hombres que en ella viven. Y es un
instrumento idéneo precisamente en virtud de sus
defectos. Aqui existe una relacién cuya compren-
sién y deseripeién es tarea de una ciencia empi-
rica. In lo concerniente a los resultados de este-
examen cientifico, no los expuse comprobindolos
cientificamente sino valor4ndolos. Naturalmente
que a mi valoracién se le puede oponer otra dia-
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metralmente contraria. Lo que determina Ia elec.
cién es si con respecto a las fuerzas sociales y psi-
quicas que exigen esta pedagogia se asume ypy
actitud de aceptacién, en la medida €N que se cgp.
sideren inevitablemente dadas o libreme

nte elegi-
das, o de rechazo, sobre la base de su variahilidag

y si en este Gltimo caso se combaten. Si se niegan
habrd que ecsforzarse por privarlas de sus i :
mentos. La pedagogia es u
hasta tanto no se rcconozea esa funcién  suya,
¢Cuéles son esas fuerzas misteriosamente aludi-
das, cuyo instrumento es la pedagogia no cient-
. fica y de cuya aceptacién o negacién adquiere su

valor, disvalor y hasta contravalor tal pedagogia?
Sélo después de haber comprendido la esencia y
la funcién de la educacién comprenderemos la fun-
cién de la pedagogia, Los capfitulos siguientes tie-
nen, justamente, ese fin. Para concluir esta primera
parte bastari la siguiente garantia tranquilizadora
que le doy al lector: él es libre de aceptar la valo-
racién de la pedagogfa transmitida por los institutos
del magisterio; es libre de rechazar mi condena a

nstry-
no de tales instrumentog

L

la pedagogia, con tal de que comprenda que su elee-

cién abunda en implicaciones morales, no sélo en
el nivel individual sino también, y sobre todo, en el

social, cuyas evoluciones quiz4 no esté todavia en

condiciones de prever.

dMe hubiera sido posible evitar meter en dar}za
todos estos problemas morales? ¢No habria podido
atenerme sencillamente a los hechos y limitarme a
poner en evidencia las relaciones entre educamé{l,
psiquis y sociedad? Y pudiendo hacerlo, gno habria
sido también mi deber hacerlo? Creo que no, por-
que les habria faltado la fe cientifica a los lectores
que piensan distinto que yo. ¢Y por qué no ahorrar-
les el aburrimiento a mis semejantes, a los compa-
fieros de lucha que hoy est4n a mi lado?

e = Z i 3
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5 PRESUPUESTOS Y FUNCION DE LA -

- EDUCACION

Una vez liberados dec las exigencias que la pedago-.
gla-parece plantearle a la educacién, al rec':mo-:lzcci'l5
“que ella, lejos de estar en cp_nc_l_lcmnes de trazar los
limites de la educaci6n, mis bien pretende, si AL
50, llevarlos al infinito, podemos ponernos a consi-
derar el problema de la educacién tal cual es en
la realidad. O sea que intentaremos poner en evi-
dencia los presupuestos y la funcién de la educa-
cién dentro de la sociedad, para poder deducir su-
_cesivamente sus confines actuales, _
- -Estas reflexiones constituirn el anticipo de una
discusién que precise en qué medida los actuales
confines de la educacién son al mismo tiempo sus
‘confines necesarios. :
- El primer presupuesto de la educacién es un he-
cho natural: el desarrollo ontogenético. Ya lo acep-
emos.como tal, o lo observemos maravillados como
-un capricho de la naturaleza, o lo insertemos de un
- modo u otro en un contexto inteligible, se trata do
‘un.dato factual, y 56'10 cuando la educacién lo pre-
qgléﬁ(;?;fl e-;;z gibr;(i);wfgrte e.n' un praceso .d(n, validex
Sed.le abria ¢ ucacion si los nifios ya nacie-

psiquico v social del nifio
er'a generado por el mecanismo de la -
rocesos que ya antes del ngci-

A estructura del que esti por na-

N'..Eil.l_'S‘titl.‘lidO por esos p

-miento determinan |

herencia, o
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eer. Sin embargo la infancia —desarrollg
tlc_o posnatal— existe v, por consiguiente,
cion es un hecho social inevitable,

El elemento social tiene
mer plano. Um infancia que transcurrier
lamiento no necesitaria de un proceso
Pero no es del caso postular hipétesis ab
el ambito del género humano, porque
posible imaginar al hombre independi
relaciones sociales con sus semejantes:
quien se ocuparia la fantasfa, dejaria de ser huma-
no. Hay especies animales, e incluso muchas clases
en las que la infancia se identifica con la vida mis-
ma y dura meses enteros después del nacimiento,
mientras la madurez se agota apenas en unos pocos
dias o hasta en algunas horas. Es lo que les pasa
aproximadamente a las mariposas. Aunquc esta in-
fancia constituya una realidad, no existe nada se-
mejante a un proceso educativo, ya que aqui la in-
fancia carece de base social, y es sélo el resultado
de tendencias congénitas v formas de reaccién a
condiciones concretas de vida, preexistentes, casua-
les o generales. La educacién sélo existe alli donde
la infancia es vivida en una dimensién social. Sus
presupuestos son dos: el factor bioldgico y el so-
cial.

Para adquirir un valor verdaderamente ge:r’leral,
esta formula requiere otra resiriccion. Permitase-
nos una hipétesis. Procuremos establecer el caso
limite e que seguramente tiene lugar la educacion;
s6lo lo descubriremos a través de una construccion
arbitraria de los confines dentro de los que 1o 'tlege
lugar: queda por ver si un caso tal seguirla sien 10
un caso humano. Supongamos, por ende, que t;
madre ponga un huevo bien grande: aunque CZ
idea resulte més bien ridicula, conlleva algo eE_}
atrayente; asi, al menos, nos lo asegura muchas ‘::i-
ces el buen Licéstenes cn su Teatro de las mardt

Ontogeng.
la edyegy.
una importancia de pri-
4 en el ajs.
educativg,
stractas ey
resulta in.
ente de las
tal ser, de
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PRE

Dicen que en Sclenitis las mujeres

en como todas las demds, sino quc ponen
o mo las aves, los empollan y de los casca-
i (;0 seres humanos cinco veces mds grandes
S non Luciano cuenta que vio muchos en

llas de 1557: ©

que lo normal.

Oriente”. .
Asimismo algunas tallas en madera confirman el

caso. Pero Luciano olvida decirmos que también
existe otra costumbre en Selenitis: todas las madres

; ponen los huevos en un lugar alejado del asenta-

miento de la tribu. Los peqqeﬁos que falen.del cas-
carén, semejantes a un bebé de un afio, viven, ac-
tan, crecen y se desarrollan segin los propios ins-
tintos innatos y sobre la base de las condiciones
concretas de la biésfera hasta el momento en que,

“algunos anos después, inician una larga migracion,
- terminada la cual vuelven junto a sus padres, im-

pacientes por su regreso. En este caso limite exis-
ten dos factores: la infancia y la sociedad; pero no

“la educacién, al menos en los anos transcurridas

entre ¢l nacimiento y el término de la migracion.
De hecho, la sociedad en que crecerian estos pe-
quefios seria una sociedad subdividida en clases de
edad, que corresponderfa enteramente al nivel fisico,
psiquico y cspiritual de sus ciudadanos. Allf no hay

- adultos. Sélo la presencia de éstos proporciona una

estructura en la que se afinca la educacién, Efecti-
vamente, el presupuesto de ésta es una infancia vi-
vida en una sociedad de adultos.

~ Dejemos de lado a los sclenitidas y similares es-

~.Pecies animales. Por m4s variadamente estructura-

das que estén las formas de sociedad humana, el
“bebé tiene un lu

€L, la sociedad de

gar cn ellas desde que nace. Por
; be efectuar cierta cantidad dc tra-
10; justamente existen diversas instituciones so-
actor desarrollo, con respecto

al cual la sociedad elabora actitudes, comporta-

micntos y opiniones, De un modo u otro, la infan-
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cia ya estd incluida en la estructuracién de la 5o
ciedad, que asi reacciona ante el factor desarrollaﬁ
Propongo entender por educacién el conjunto de
tales reacciones, como suma de las reaciop, e
sociedad frente al factor desarrollo,

Cierto que el concepto de educacién asi
se amplia notablemente, pero no era del todo ines
perado. Efectivamente, si se considera que la edu:
cacién es un proceso social y no un sistema de nor-

es de ung

definidg

mas y directivas, como afirma la pedagogia, se am. -

plia autonlﬁticamt;l}te el horizonte de los fendmenos
a observar y a unificar en un concepto. Para dar ug
ejemplo limite: a ojos de la pedagogia, las diver.
sas maneras como pueblos y clases sociales dife-
rentes visten a los chicos en épocas diversas (indu-
mentarias ¥ moda infantiles) no constituyen un
factor educativo digno de ser considerado. En cam-
bio para nuestro modo de considerar —que denomi-
naremos cientifico-pedagdgico—, la moda represen-
ta una reaccidn de la sociedad a la realidad de la
mfancia, y por cnde es objeto digno de atencion.
La razdn de este comportamiento diferente no con-
siste en el hecho de que la moda infantil no sea un
elemento de la educacién sino, mas bien, que la pe-
dagegia no la valora en absoluto como tal. Esta su-
pone que esas medidas son irrelevantes a los efec-
los del logro de sus finalidades. ;Cémo llega a se-
mejante conclusion? Sencillamente, porque si. Qui-
z& sea Dios quien inspira en suefios a su predilecta.
Para evitar prejuicios debemos examinar si aquella
irrelevancia existe verdaderamente.

Esto serd tarea exclusiva de la ciencia de la e’t’iu-
cacién, que juzgard si la educacién es “buena” O
“mala” con respecto 2 un fin determinado: en ¢
quier caso, la educacidn sigue siendo unz serie de
disposicicnes sociales concernientes a los nifios. Un2
vez liberados de la pedagogia v de los valores que
tija, Do nos queda otra alternativa que la de deno-

: f’nr:supuﬁms TT

~yalederas pard
-~ cuenta DO son [a
~ yale decir O
: ]g;a;ducaciéu' cc_mscient
~ funcidn especiflca deb
- cién conscien

?"'mos las funciones
Siempre exis
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iales

i Jas normas socla
1 conjunto de I e
6111:- equi:ﬁos. O bien, ya queé lo %al
? Pdefim'ciones, tratarla como tal,
! 4 funcién. Para la pedflgto-
i icto,
:6n entendida en sentido estricto,
L e, es un €aso especial cuya
emos analizar. Estg;educa—
oducto histérico tar-
: i no conoce-

i emos comprenderlo si I

e e de las que se ha diferenciado?
tieron —y existen todavia— estructuras
la. educacién en sentido es-
n espacia or-

minar educact

te resulta un pr

sociales que no conocen
tricto pero que, sin embargo, poseen u

= ganizado para la infancia y usanzas que mas tarde

tomarin el nombre de educacién consciente. jAca-

~ so hay diferencias entre la mirada severa lanzada

N

B e e

cién de peda

por un padre cafre a su hijo y la admonitoria y de

- reproche de Pestalozzi, s6lo porque esta iultima es

considerada un medio para alcanzar una finalidad
ideal, mientras que la otra se agota en su inmedia-

- tez? Desconfiamos de la pedagogia y no creemos
- que las tareas que le fija a la educacién expresen
~ realmente su funcién social. Advirtamos que tal

funcién debe permanecer velada i

¢ y desconocida,
éPor qué dcbemf)s quedar anclados en la defini-
gogia? No cabe duda que ésta obsta-

'PI0 que determin. o Rida. Quizds exj
eterming, Promueve y ¢q s m

ordina las
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multiples reacciones de una socicdad en lo concer-
niente al desarrollo; la ampliacién terminoldgica,
al mismo tiempo, seria un enriquecimiento del co-
nocimicnto.

Una vez que se pone en cvidencia esta posibili-
dad, 1a confirma la historia de la educaciéon y de la
cultura. La segunda mitad del siglo xvir, mareada
por los nombres de Rousseau y Pestalozzi, registr6
grandes renovaciones en el campo de la pedagogia,
en ¢l aparato educacional tal cual hoy lo entende-
mos, en las publicaciones para la juventud, en la
vestimenta, en el mobiliario y en el derecho infan-
tiles, enr la concepeion del niiio, en la literatura y
en ¢l arte, en Ia economia y en la politica: o por lo
menos echd Jos cimientos para una transformacion
radical del modo de pensar, Parece que todos estos
seclores relativos o la educacion en sentido lato, se
hallan en relacion reciproca y estan ligados entre
s de manera funcional, auncue no se advertia tal
reciproca dependencin en esa época. Estas trans-
formaciones en ¢l campo educativo coinciden con
las innovaciones sociales y culturales, forman par-
te de los movimienlos ¢ue confluyeron en la re-
volucion y que empezaron a volverse activos y
creativos después de ella. Ademds, parcee que se
encuentran en relacion funcional  con las [uerzas
que forman y transforman la sociedad, y en Gltimo
nndlisis con la forma y las tendencias del proceso
ccondmico de produceion.

Isto no solo vale para la época revolucionaria
del capitalismo, que se pone en marcha en 1789:
dondequicra que se manifiestan transformaciones en
la educacion en el sentido estricto de la palabra,
ticuen lugar al mismo tiempo, anterior o posterior-
mente, cambios en esta educacién en el més lato
sentido del término, a los que no hay que conside-
rar como fendmenos aislados, sino como sintomas o
consccuencias de transformaciones més profundas.

B

PRESUPUESTOS ¥ FUNCION DE LA EDUCAGIGy o1
wisti cadh citHT teptado de hablar de cambio op la
reaccion de la socmdafl ante cl factor desarrollo,
Un fenémeno muy sm’gular, completamente ina-
vertido por la pedagogia, nos impide brindar uny
formulacién de valor general y nos hace intuir con.
sccucncias bastante mds complejas: cn la educacion
existen  constantes, mcdidu:q ¢ instituciones (vie-
jas como la misma cglucam(m, y por lo tanto tan
vicjas como Ja humanidad), que permanccieron in-
tactas en ¢l curso de la historia y no reflejaron ni
lag variaciones del proceso productivo, ni las reli-
giones, ni lias 1'cvo'hwmncs, ni las transformaciones
culturales; instituciones cue permanccicron sin mo-
dificarse ¢n cada raza, en cada pais, en cada clase
y en cada momento de su desarrollo,
sta constante permancee inallérada no obstante
la variacion de Jas medidas y de las instituciones
educacionales, y por consiguiente la consideraremos
como caracleristica de aquella reaccion que cons-
tituye la cducacion, Reaccion gue estd formada por
dos grupos de aclos: actos ¢ instituciones conslan-
tes y actos ¢ instituciones variables. Resnlta que tal
diferencia es fundamental para ¢l proeeso de racio-
nalizacion de la educacion, Elcetivamente, nos en-
sefin que cualguier intento de transformacion re-
sulta. vano micntras se refiera al fuctor constanto
de la reaccion, admitiendo que tal constante deba
ser algo mds que un dato factual historico casual;
ademés, nos ensefin a divigir nuestra ateneion,
nuestras — investigaciones y nuestros esluerzos al
punto clave del problema, si queremos que @(ues
lla constante se convierta en un fenémeno historico
interesante. —
Suponemos que la reaccion con;'sl'unle cslg 111::1
ada particularmente en Jos fenomenos educt
Vos que se manifiestan en el grupo-p : ,
P - Aew cen DAAEG, P;cwplnl,
cir cuando un solo educador, sed I & lenid 60
madre o cualquier persona adulta ¢ A

J daade e

areja, vale de- .
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condiciones de educar, desarrolly |y

Propin |,
educacional con respecto a up solo nifg Abo

tencia de este grapo-pareja genera una posihil;,

de conflicto todas las veces qQue la volungyg idud
educador no se corresponda con la del niﬂoL (n Vit
ralmente que aqui reflexiono de manera puramlc1 11:-
formal, sin sospechar las causas del conflicl-o) I? e
tonces el educador buscard Jos medios parg dlodl}'
nar la voluntad rebelde del chico, En el caso 01(':11-
creto, deberd servirse de un medio que genere }2
na en el nifio en tanto éste se oponga: el castigo, ]AI-
gunos de estos castigos son constantes: se tratg de
los que aparecen en todas las diferentes

I,.’ll CXig.

. . I . formas de
educacién, reacciones psiquicas producidas —ep
caso de alteracién de la  voluntad— por el senti-

miento que se haya desarrollado, y que se descar-
gan si no existen condiciones inhibitorjas, A cada
sentimiento hostil o seguir4 la agresién fisica, si no
la reprime el miedo al adversario o bien el miedo
a otras consecuencias de esta descarga, En el grupo-
pareja aislado se pierden todas las instancias jnhi-
bitorias, dado que el adulto no le tiene miedo al
nifio. El sentimiento sigue su propio curso incluso
cuando no es racional, cuando no est4 garantizada
laconsecucién del fin o, directamente, resulta ex-
cluida, dado que todos los fines se disuelven ante el
sentimiento y los reemplaza un nuevo fin: gozar a
fondo de Ja propia carga motriz instintiva. o
Los conflictos y la falta de instancias inhibitorias
forman parte del factor desarrollo, y Ja reaccién
contra éste ya constituye un hecho educativo. Los
conflictos entre la voluntad infantil y la del adulto
deben manifestarse dentro del grupo-pareja, ya
que ¢l pifio tiende 2 vivir sin miramicntos F-_:g'(m f]
propio placer, mientras gue €l grupo no ests ni Pulf
de ester estructurado de munera de satisfacer cual-

1

Guier desey del nifio, Por otro lado, ¢l nifio e im-
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portante, puesto que _elf,l’_?dcf, en ltimg andlisis
depende de la v:ol_cncm: fsica, El adulto 1 teme g
Lifos por cndc,!\ucnc.'d faltar la ff)rma inhibitorg
més cficaz y mas antigua de la libre afectividag,
Alli donde el miedo es .f.:ustltmd? POT_escriipylog
idcolégicos y morales, deja de existir ¢ £rUpo-py.
reja cabal y concreto, en el que se hace sentir 1
influcncia de grupos so-cmlcs superiores a ¢, Py, _
gquién cree cn la eflca_cm.real profunlda Y duradera
de estos motivos sustitutivos de la inhibicign? F
Lombre es esclavo de sus propios procesos psiquj.
cos que, en el fondo, constituyen su misma esencia.
Zuanto més inhibida estd su vida afectiva deptro

- del grupo de que forma parte y en el que puede
" ser condenado sin proceso, sin sentencia, sin ad-

misién explicita y sin que esté clara la causa, a2 mo-
rirse de inanicién, a morirse espiritualmente si in- 4
tenta transgredir los limites fijados por la tradicién;

* cuanto més limitan su vida espiritual originaria el

miedo y la ideologia, la moral y la religién en la ;
sociedad, tanto mis estard dispuesto, una vez que-
se libere del micdo, a vivir la profundidad y la ple-
nitud de los propios afectos. Entonces resultara fo-
cil idear una filosoffa que justifique tal descarga -
—que aqui se entiende en sentido descriptivo y no
valorativo— como método infalible para lograr el =
fin educativo supremo deducido de aquélla. Una
vez que se tome todo esto en consideracitn, ;quién
dudar4 todavia de encontrar como eterna constan-
te, en todas partes donde actfien seres humanos
dentro del grupo-pareja, Ja descarga afectiva de Jos
adultos? :Quién se ilusionar4 todavia con encontrar
algo diferente?
Ellector a quien, en tanto no me muestre un rostro |
distinto, deho imaginar como un burgués de,nﬂfﬁ' 1
tro siglo mediocre, advertirk seguramente mi op;)-o
Sicibn g mg intencibn de cambiar las cosas. szal 3
tanto, procuraré hacer lo posible para evitar CUZE




94 sfstro 0 LOS LIMITES DE LA EDUGAGISN
. |

quier malentendido. Recordemos ante todo que 1a
vida afectiva no es indecorosa, como tampoco g
necesariamente un mal su manifestacién. Io que
vale para los castigos, que derivan de instintos agre.
sivos, tambi¢n vale para todas aquellas formas mo-
deradas de la educacién (dentro del grupo-pareja )
que se basan en el amor. El cual, con su manifes.
tacién inmediata, es igualmente una reaccién cons-
tante dentro del grupo-pareja. Todo lo que se dijo
también vale para él, incluido el hecho de que la
manifestacién del amor busea su justificacion en la
filosofia y en la pedagogia. Y la encuentra (¢hace
falta puntualizarlo?), la encuentra hoy también, La
pedagogia reformista predica el evangelio del amor
en la educacion. Si bien yo lo practico de buena
gana, no es justo decir que sea mds funcional que
la pedagogia del odio; por lo menos no es verdad
que asi sea. Resulta igualmente falso que se trate
de algo nuevo. Ambas formas son constantes, ine-
vitables, ya que para el amor, infinitamente mas
simpdtico, si bien no por ello emergente de estra-
tos menos profundos, también vale el hecho que se
da con el factor desarrollo. Los nifios sorr queridos
por el solo hecho de ser nifios. Por lo tanto, las ins-
tancias inhibitorias resultan menos intensas ante es-
ta forma de amor que ante el amor a los adultos.
Este tltimo queda relegado dentro de estrechos li-
mites; en cambio, aquél fluye por caminos mis am-
plios. Si bien ello parece fundamental; la reaccion
del amor estd precisamente mds inhibida en nues-
tro tiempo que en otras épocas. Los indios nortea-
mericanos no se arriesgan a castigar severamlenf'c 'l
sus propios hijos; como extrema medida__dlscl_ph-
naria, rasgufian levemente la mano del nifio Illlen.:
tras éste duerme y a la mafana le muestran la éler;‘
da, con la que Manitd les habria hecho una & vf}le
tencia. Entre nosotros, se echa a los maestros
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escuela por la sola razén de que no saben mantener

la disciplina, o importa con qué medios. Tememog
al amor inflexible mucho mas atn que al odio infle-
xible. Y con justicia: el odio solamente perjudica a
una vida humana, mientras que el amor subvierte
¢l orden constituido y la organizacién de la vidg
humana en su totalidad, vale decir el capital y su
dominacién, como ensefia la ciencia del gran Marx,
~ No deberia haber escrito esta dltima frase, Ep
este contexto no resulta indispensable y podria cho-
car 2 mas de un lector. El tabique formado por Ia.
filosofia, la ética y las demds —por asi decir— dis-
ciplinas adquiridas en la escucla se vuclve mas com-
pacto después de esta afirmacién y hace rezumar
de las frases que siguen menos atin de lo que ha-
briamos esperado. Por eso, aunque csa observacidn
me depare més dafio que utilidad, mi ineptitud aca-
démica me granjeard la gratitud de la pedagogia;
en efecto, significaria poco menos que su fin que
todos los lectores aplicasen fielmente el principio de
Ja constante psicolégica individual.

La mayor parte de las doctrinas pedagégicas tra-
ta del grupo-pareja. Esta es la sitnacion pedagbgi-
ca fundamental contemplada por Locke, Rousseau

v Herbart; el elemento més importante en Komens-

ky y uno de los momentos basales de la clahoracién
tedrica de Pestalozzi. Constituye el objelo de toda
(_:loct'l'ina educacional que reflexione en Ja educacién
impartida por los padres, y por ende de la mayor

‘parte de lo que queda de la actual pedagogia, si

se excluye la didctica, a pesar de que también .
Operfl dentro de ésta, puesto que raras veces se
considera a la escucla como una forma particular
€ asociacién que genere efectos y formas parti-
culares. Para la mayorfa de los pedagogos, la escue-
2y la clase escolar son una suma de grupos-pareja.
los describen de manera equivocada los procesos
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escolares, exigen disposiciones ¢ instituciones degy.
cidas de la experiencia del grupo-pareja. 1.5 mayor
parte de los esfuerzos de los pedagogos est4 dirid
gida a las constantes del comportamiento psigquico -
de los adultos con los nifios y a los caracteres inmuy. -
tables. 0 por lo menos histéricamente inmodifica.
dos, del actuar humano. La historia de esty peda- 2
gogia es un mosaico ciyos clementos componentes
asumen formas siempre muevas,
Resulta claro que los efectos de ta] pedagogis
sobre la educacién son pricticamente nnlos, va que
si las reacciones afectivas se dejan influir en
ciertz medida, ello no se debe 2 13 lectura bi de
nra ni de mil prédicas que pretenden contraponer
Yz palabra impresa al eterno fluir de Jos fenbmenos
pefauions, :
Con eto tastz para concluir el argnmento me
fita 1os Yimites de Ja pedagogia; prosiguiendo con
2tz fnvestigaciln, queremos analizar mbs de cerea
Y2 frapresion que ofrece 1a historia de 1a anltura, o
sz: e b constante pafauica individual es capaz
de diertas variaciones, Crmnn «f dominase una tene 4
dencls 3 la Sohibiciin de Yas acciones agresivas; |
o sf la edueaciln se Yamanizara dentro del 7
“mssrparcin, Por dierto que, 4 este propbsitn, no 56
Z’ﬂ.fff": r!:y‘}um'r mricho {1{; ],’1, (7:{,’;;3‘[;%[(;};;4 v e 6y 7
Vo de maners sprovaativg sabeanos oo fue Ja
st chen, trescientes afun atrhs, fa oG 84
";f'rff;fr_ﬁ sk erclustystneme es ol era 1a pedagon
%5 o ok Vel estalm Aodavts de Jos §ldeales de Jos
pedasians o conmpartsmtento real de Jas masas, 3
: Elles splerntrn 7 predican infatigablements, -
4?:.1;1::;;‘ 4 6 slylo 21t e exbionts w pridres v i
;"” A B0 10 ke g Jos b fers, shne a e 108 3
»«:j::;ffg‘i, tosde Vetiprang o disedpling,  incluso 1
i ;5-;;; -{::-’!rmmg nptales, en el siylo xx s Jus
N Gerohien de: Jos nifios 5 s prediea agae

- 4.,
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sionadamente el amor para con cllos. Los primeros
lanzaban sus dardos contra un tipo de padres que
habria hecho las delicias de estos nuevos predica-
dores. ;Y hoy no los habria mas? ;Todos educz'an
segn los ideales de la época barroca? Al contrario,
Uno y otro comportamiento continfian existiendo
yuxtapuestos, hoy como ayer. Pero siempre se re-
quiere una nueva justificaciéon ideoldgica. Quizi
también sean las estadisticas las que varian. Por
cjemplo, en el siglo x1x%, €l nimero de individuos con
inclinaciones agresivas hacia los nifios podria ha-
ber aumentado como también disminuido, segin
que Ja humanizacion general de las manifestaciones
agresivas qne, dicho sea de paso, continfa haciendo
progresos, hubicse actuado directamente o no con
efecto inhibidor sobre los procesos educativos den-
fro del grupo-parcja, Esta inhibicitn resulta posi-
ble, pero ni giguicra son improbables modificacio-
nes contrarias como, por ejemplo, que una &poca y
nn grapo social repriman mhs que otros 1a manifes-
tacitn de Jos sentimbientas, Quien compare € -
nexo de vida del pueblo italiano con ¢l de la b
suests alemana, descubrirg aque los nifios talianos
viven vodeados de un afedo maternas) ¥ praternl
ane, si bien lo turban 4 menndo instintos Hyresives,
reaulta on sy confurda  mhs viveo e ‘in!r:,grrj oy o)
alertin, e cualauier modo, estas diforencins son
relativamente modestas, no demostrables con captis
dusnbire, y, quizh justaroente por esto, diffellmmte
forsmlables, 1oy extresmos son raros, Ja Intisms com-
penetsnciln resilta inbi Sreonente, §u condicibn
mft_f;' prr;lmblr: e (11 66 r:::_r];;, g’;pn,r;;g, ];;_ grin m;,,y;;rf;,’
de Jos adulten dentro del HIOUpO-garcfs pestenemn
al tpo mizo, por lo cual of migno individuo se
Comportarh de mmaners inconsclente y distirta se-
win las situaciones; se movers entre exirernns e
a st ver st encontrarhn w clerta distancis del com-
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portamiento considerado normal, Nj

sultardn raros los actos que excedan los
lo relativamente licito que, sin embargo, ni por ny

mero ni por valor serdn considerados casog habitu:-
les. Si echamos un vistazo a los grandes Periados
del desarrollo histérico, encontraremos  antje 0:
que se pueden interpretar, dentro de] ambito g
proceso evolutivo (desarrollo hacig una humanizq.
cién general) como tendencia a contener los insti;.
tos agresivos en la medida siempre actual, junto g
la tendencia a inhibir en igual medida 1z e'xpreqiéh
del instinto amoroso. Quizi los hechos, aqui 1-195.
critos con poco relieve, puedan inducir g engajip,
De cualquier manera, su interpretacién resulta ex-
tremadamente compleja, porque los fenémenos de la
historia de la cultura sop el resultado de asociacio-

nes de procesos individuales y colectivos, cuyas le-

yes todavia ignoramos,

Si nos interesa estudiarlas por separado, dehere-
mos examinar algunas extrafias ordenaciones socia-
les tal cual aparecen entre los pueblos primitivos
que viven en una sociedad estructurada en clases
de edad o que conservaron rasgos caracterfsticos de
esta forma social. Aqui el nifio, que crece con la ma-
dre ¥ con las mujeres de Ia comunidad, es objeto de
nstintos amorosos Io cual, naturalmente, no excluye
el hecho de que, en ocasiones, también experimen-
te el malestar que deriva de la satisfaccién frustrada

€ l0s propios deseos y, en una situacién conflictiva,
trabe conocimiento cop Ios instintos agresivos del
?mbrcnt‘c adulto que Io rodea. De cualquier modo
Iifiﬁ?r}féf,?:srgf tales situacionc:.: conflictivas son re-
G madasi, y sobre el nifio se concentra el
~iri T¢, amor extraordinariamente tierno.
“ntre madre ¢ hijg ng existen barreras, més o me-

nos inhibitoriag g .rcra§, Ha
» d¢ pudor, asco e incesto. Hasta fal-

% educativas, obvias o inevitables para

siquiera yg_
Confl'nes de

———

=

G

e
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nosotros, como el destete. El nifio sigue apegado al
pecho materno, compartiendo el placer con los her-
manos més pequefios, hasta que desdefiard volun-
tarinmente la leche materna. incluso como alimen-
to secundario. El edénico idilio madre-hijo finali-
~zard bruscamente ni bien los jévenes alcancen la
edad en que, segin la tradicién del puchlo en cucs-
tion, deben iniciar las pricticas que los convertirdn
en miembros de la sociedad de los hombres adultos,
0 sea entre el séptimo y el decimotercer afio de vida.
Los jévenes le son sacados a la madre por el padre
0 por otros representantes del poder masculino —si
s preciso, mediante la fucrza—, y sometidos a un
tratamiento completamente nuevo, la consagracién,

el rito de la pubertad o de la iniciacién, cuya dura- .

cion, formas y contenido varian considerablemente
incluso entre pueblos vecinos o ligados por vincu-
los de parentesco; pero en cualquiera de los casos
el muchacho es aislado de la residencia de la ma-

dre y confinado entre los hombres, en una casa de |

circuncisién o en un bosque reputado como migico.
Aqui, mediante torturas fisicas, abstinencia y cur-
_S0s preparatorios, se lo inicia en la consagracién
cabal y concreta, que consiste principalmente en

que los jévenes sean simbblicamente sacrificados’

por el respectivo padre en el transcurso de fastuo-
sas ceremontas, y resucitados a la vida, a una nue-
va vida de hombres: entonces reciben las insignias
de la tribu, son circuncidados, tatuados, sufren mu-
tilaciones de dientes, labios y orejas, adquieren un
nuevo nombre y, por consiguicnte, cntran en pose-
sion de los derechos del hombre, el primero de Jos
cuales es la libertad de relaciones sexuales (natu-
ralmente que s6lo cse margen de libertad que con-
cede la sociedad que lo acoge). La consagracion no
carcce de crueldad, caracterfstica dominante del ri-
to en cuestibn: no resulta raro quo Hegue hasta Jos
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martirios mds refinados. Ploss nos descr
modo el rito de iniciacion cafre: los my
catorce aflos en su mayoria, son dispuestos en fj
cada uno con un par de sandalias en Ia mano; | :
ancianos de la tribu, armados de varas ¥ fustas s:e 105
ponen enfrente, bamboleando las ’ ]e X
danza. “;Quieres defender a] jefer”, preguntan cy; y
nes bailan al muchacho. “Quierc”, replica ég?e 3
por toda respuesta recibe azotes de los que pro,cu
ra protegerse usando las sandalias a guisa de escu-'
do, pero que sin embargo le dejan t :
tes en los hombros. Lo que ¢l puede hacer
de aqui para allj, Pero no retirarse.
da pregunta; “aQuieres custodiar el
nuevos azotes en los hombros, Si sy
ba, el nifio cafre se siente hombre y
sideran; en caso con

ibe (\le eSte
chachos, de

fustas durante

cs saltar
Sigue la segun.
ganadoP” “Si”,
pera esta prye-
como tal lo con-
trario, nunca lo habrg de ue-
12 cafre. En Australia,
femonia estd caracterizado por
Los jévenes
los padres al circulo de Jos con-
describen las penas que les es-
Kebarrah, terminado el cual se
6n de un incisivo de la siguiente
€ro practicado en la rama deun
el i bastén_dc madera dura, sobre el
o Apoya el diente. Mientras une de los presen-
otrososdhega en la posicién justa la cabeza del niiio,

> Cosce atrds, la empujy violentamente hacia

ovoca la caida del diente, que

on ?
tmmigeneral también acarrea Jq laceracién de la

Algunos de los hom
matar 3] muchach,
dolor, mientras of

son conducidos por
vidados, quienes Jes
beran con un canto
procede a la extracei

bres presentes amemazan con
0 a la primera manifestacién de

das, dejandole hmeli[]]S lo golpean con piedras aguza-

ros y espalda, Nj as de PI”O,fu{ldas heridas en hom-
+ b blen la victima comienza a que-
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jarse, los administradores de la ceremonia anuncian
a los alaridos que el infeliz no es digno de convertir-
se en uno de los hombres de la tribu. Si, en cambio,
el joven logra soportar los tormentos con firmeza, lo
galardonan con el grado de cazador o de guerrero,
tras rodearlo y consignarle el mundi, un trozo de
sustancia cristalina que por tradicién custodian las

mujeres. Por “ltimo, hombres y mujeres saludan al

iniciado y lo equipan de escudo y armas.

Estos ritos no son resultado de la locura sadica
de algunos pueblos, sino que reflejan 1n modo de
concebir la educacién comtin a muchos pueblos,
con caracteristicas que se repiten y que nunca fal-
tan, de manera que hacen suponer que pertenecen
a una particular estructura social, vale decir a la asi
llamada sociedad cerrada en clases de distinta
edad. Los sociélogos suponen que se trata de un es-
tadio de transicién en el transcurso de la evolucién
humana, adecuado para representar una de las for-
mas mas antiguas, si no directamente Ta mds anti-
gua, de estructura social, que estarfamos en condi-
ciones de reconstruir integramente a partir de los
restos todavia subsistentes a la fecha. Los ritos que
hemos resefindo son rigurosamente lipicos, carecen
de algunas caracteristicas cxtremas de agresion y
vuelven a aparecer en numerosas variantes, mis o
menos crueles, Recordemos ademis que los ritos
de iniciacién representan una de las mds antiguas
medidas colectivas que conozcamos, organizadas
por los adullos con respecto a la infancia. Mientras
ln educacién impartida directamente por la madre
se abstiene de la organizacién, sélo eonsisle en reac-
ciones constantes, puramente naturales, o sea com-
prensibles en el plano psicolbgico individual, y por
lo tanto no necesita ninguna invencién, esta orgla
agresiva de los padres presenta préclicas que su-
peran la comprensibilidad psicoldgico-individual,
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La primera es Ja educacion que se desarrolla de,,.
tro del grupo-parcja, Ja otra dentro de una pluyg;.
dad: una educacién colectiva organizada dentro
una socicdad y por la sociedad. Al comienzo de ¢.
ta cducacion organizada se ubica Ja orgia agresiyy,
Su funcién organizativa consiste precisamente op
transferir los procesos agresivos del grupo-parcja o
una nueva forma de grupo, incrementada y modjfj-
cada, y cn hacerla actuar sobre el nifio. Si coteja-
mos el estado actual con Ja situacion originaria, Po-
dremos hablar de una tendencia a Ja humanizacién
con mayor razén de lo que resultarfa posible com-
parando algunos siglos. Por cierto que a la humani-
zacién de los medios corresponde una dilatacitn en
la-duracién de su aplicacién. Los pucblos primiti-
vos someten a los nifios a los drésticos medios edu-
cativos descritos durante pocas semanas o meses;
nosotros, en cambio, sometemos a nuestros hijos a
los medios que nos son propios y que por cierto re-
sultan mas humanos, durante un lapso de tiempo
que va de los 14 a los 20 afios. Pero a fin de no ser
inducidos a creer ni un instante siquicra que hemos
logrado vaya a saber qué cosa, reflexionemos en
el hecho de que ritos como la investidura caballeres-
ca, Ia_deposicién, la confirmacién, al igual que todos
los ritos a que estaba condicionada la admisién
de miembros en las corporaciones de artes y oficios,
conservaban hasta hace pocos decenios y atin con-
servan, el caricter de ritos inhumanos de iniciacién.

El sentido del rito de iniciacién no resulta com-
E{cpsﬂale sobr.e la base de procesos psicolégicos in-
: (‘mf;atl_cs. Ni siquiera lo en'tiend(?n los padres que
> practican, que lo racionalizan sin un examen cri-
reeni ® o pealidad, y le atribuyen fines que les pa-
A icen que se trata de pruebas de
valentia y Vlcza.d o consagrado & de.sarr(')llﬂ_-r

¥ Perseverancia, un modo para imprimir
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¢n la mente de los jovenes las Jeyes del hibito, de
la guerra, de Ja moral, del sexo de su propia gente
y de su propia divinidad, Precisamente, se compor-
tan como nuestros pedagogos: justifican una tradi-
cion identificandola a posteriori con el medio, y
hasta con el (nico medio iddneo para alcanzar un
noble fin, Pero no es ¢l fin ¢l que produjo o1 medin,
sino que sus razones resultan desconocidas para el
individuo y la sociedad. Su valor psicoldogico, por
grande o pequefio que sea, proviene del inconscien-
te; sélo al manifestarse nos muestra sus determi-
nantes.

Il imperativo del inconsciente impone que se
mate al nifio. Los padres reunidos no cumnlen esa
orden. gPor qué no? ¢Quién se lo impide? Quiza
tengan miedo a las mujeres, y asi parcceria ser, tan-
to m4s cuanto que éstas, durante la ceremonia, son
alejadas y espantadas con rezongos y aullidos; pe-
ro en realidad no se conocen las razones. Lo que
cuenta es que no se mata a los nifios, o por lo me-
nos no a todos, y nosotros nos acomodamos a la
formula teleoligica negativa: de otro modo, hace
rato que se habrfa extinguido la humanidad. Efec-
tivamente, algin dios cruel le impidié hasta hoy
adoptar esta solucién, quiz4s igualmente dichosa
para todos los participantes. Por ende, éstos no ma-

‘tan a los nifios ni se percatan de que quieren hacer-
o, pero resulta cierto que el acto de iniciacién es

un acto Unico, grande y simbélico de muerte y re-
nacimiento.
- 4Cuél puede ser el movil de ese impulso a matar,

‘tan intenso que pone en movimiento poderosas ener-
‘gias sociales y logra sobrevivir incluso después de
‘mil altcraciones? Los padres amenazan al hombre
futuro: asi le ocurriri en la realidad, de manera to-

talmente carente de alteraciones y simhbolos, a quien
mate a su padre y viole a su madre. El terror al in-

-
S
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cesto vV al pal'riCidio (0) generican-lentc, al asesinato
dentro del 4mbito del.clan) se inculca, mediapge

reventiva, a la generacién que o

esta represalia P
encuentra 2 punto de volverse adulta y a la que .

Jo es y parece queé siempre esta expuesta a nuevas
tentaciones. Por eso es una especie de autocastigo
aparte de exhortac-ién, lo que le da sentido a ese
primer acto educativo social, ¥ sc origina en ¢l sen-
timiento de culpa queé la humanidad adquiri6 cuan-
do, a causa del parricidio en la horda primigenia,
fundé el orden totémico, la primera sociedad natu-
ral. El rito de iniciacién tiene el fin de impedir Ja
repeticion de ese delito originario, de expiar la

tendencia a la tentacion, de promover, asegurar, ac-

tivar ¢l sentimiento de culpa. Asi nos lo ensefia el

mito cientifico del gran Freud.

Nuevamente, esta ultima frase resulta tan super-
{lua como daiiina. Por cierto que el lector not6 ha-
ce rato que el curso de las reflexiones contenidas
en este libro estd influido por Freud y ello, con
toda probabilidad, no habra aumentado su confian-
sa en el autor y en las opiniones por ¢l expresadas.
Pero hasta la observacién recién hecha, podia cs-
perar toparse con la frase, oportunamente colocada
y puesta en explicito relieve, que ya €s Jugar co-
min de la literatura cientffica: “Concordamos con
Freud cn tal o cual pensamiento, pero sin compartlr
las exageraciones de este autor, cuyos méritos no hay
que desconocer, sin embargo”. Quizhs el lector 12”
bria leido con mayor gusto aun la frase “[us] der
jando en claro la enérgica protesta contra los
excesos del psicoandlisis”. El lector quedard desilu-
sionado al ver que se acepta a Freud sin limitacio-
nes y que se considera su obra como un pilar $0°
bre el cual erigir la ciencia educacional. Quizd
R d.ije impresionar4 desagradablementé 2 aque
llos mismos que aprobaron la observacién 44 :

* estructura psiquica tienden a
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sobre Marx y la interpretaron correctamente como

opinién del autor: también la obra de Marx debe
sor considerada como un pilar de una futura nueva
ciencia pedagogica. Y ahora quizd se vuelvan a
jrritar los admiradores de Treud. En este punto se
perfilarfa el peligro de encontrarnos cn una posi-
cién inmovilista si no nos decidiésemos, de una vez
or todas, a tender un puente cnire ambas pilas-
tras, desde el cual poder cxtendernos cémodamente
sobre el vasto panorama de ln educacién. Desde Ia
época de Herbart, todos los pedagogos auspician
esta posicion: erigir sobre el fundamento de la éti-
ca y de la psicologia los principios basales de la
pedagogfa. Pero sc trata de bases algo incicrtas,
Unicamente buenas si se las accpla como proviso-
rias, puesto que la ética es un terreno sumamente
inestable. ¢Qué era antes de Freud la psicologia y
qué es hoy, si se prescinde de su obra, si no una cs-
peculacién desenfrenada, la presuntuost proyeccion
y generalizacién del andlisis guiado y desviado por
el inconsciente, cmprendido sobre 5! mismos por in-
telectuales originales e hipersensibles —permitanse-
pos estos juicios—, cuya vida exterior y cuya intima
desplazar cl acento de

los fenémenos espirituales particularmente  intere-
santes a los fenémenos interesantes, Pero secunda-
rios? ¢Qué era la psicologia, si no una bisqueda su-
perticial, aparentemente exacta, efectuada sobre
percel)ciones sensoriales, sobre asociaciones y sobre
pensamientos? Sustituir esta psicologia por la doc-
trina freudiana, que ubica en el centro de su propia
observacion al instinto y al carécter, significa dotar
por primera vez de un fundamento a la pedagogia.
Fundamento que resultard lo bastante sélido y re-
sistente como para soportar cualquier peso y cons-
tituir la culminacién mis vertiginosa de la futura
construccién, si reemplazamos la ética por la so-
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amente en su forma més vital y ..
dical, vale decir la marxista, y la psicologia, en s
forma mds concreta ¥y profunda, la freudiana. Agy
agregaremos algo acerca de los motivos de la clee.
cién de ambos sabios y de su promocion a protec.
tores de una nueva pedagogfa. Por ahora basta cop
este excurso. Volvamos, pues, al peculiar hecho cdu.
cativo del rito de iniciacién y a la matanza de los
niiios.
Incluso més alla del rito se mata a los nifios a
cansa de la estructura misma de la sociedad y de
sus instituciones. Nos cuesta creerlo y, sin embargo,
podrian escribirse libros enteros sobre los usos y los
ritos ligados con la matanza de los nifios y con el
cardeter institucional de tales précticas sociales, en
funcién de estructuras educacionales de la sociedad
o en funcién de reacciones inequivocas al factor
desarrollo. No me refiero a los actos de concupis-
cencia, de crueldad o de pasionalidad que nuestra
época incluye entre los delitos y como tales cas-
tiga; delitos que en el curso de los siglos han se-
gado la vida de una emorme cantidad de nifos;
se trata de actos individuales, y por ende inabar-
cables en este contexto. En cambio, pensamos €t
acciones como la del patriarca Abraham, dispuest0
a sacrificar a su hijo por temor o por amor @ Dios
(}‘esulta dificil definir si los temerasos de Dios 8¢
than a instancias del primero o del segundo impt~
f:?d)r,a ):i q'-lle EOY tOc!avia sigu,e mcrecier{do la aprIOb?B'
o Walehz umanidad, segin elfprinmpio m?dmniﬂ
Htdbeos h;; tcmino siempre, habria que gficnf:car.stc
Ko ia a vida de los propios hijos. En fft'c
it revercnc!ina]lgorta si el mévil de la accion Gsde -
Herodes, que cna Dios o la intenci6én politica f'(:l. .
I muehas. pinturas cosechd una 17
L ala que contribuyeron las obras maest

de un piadoso pj Y - n-

pintor de madonas, o la téctica ¢i7

ciologia, precis
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| pérfido Jehova para con el pucblo de Is-
Imente liberado de Ia servidumbre egip-

acciones la hu-

clictivas tales
ispuesta a elevar Ja matanza

a de la esfera del acto in-
Itaria 1itil enumerar Ias di-
jten que el ni-

tajista de
racl, inati
cia: al no considerar d
manidad se muestra d
de los nifios por encim
dividual. Ni siquicra resu
versas estructuras sociales que perm
fo sucumba hasta Jas Gltimas consecuencias 2 la

descarga psicolégico-individua] de la pasién del
adulto, como en el caso del derecho romano, que ad-
mite la violencia paterna. Tampoco hablemos de
nuestra civilizacién, que moralizando y predicando,
pero callindose siempre, tolera hecatombes de ni-
fios no premeditadas, es cierto, pero queridas pre-
cisamente por ser toleradas, consecuencias de es-
tructuras y de contrastes sociales que generan in-
pumerables victimas: o bien por culpa de la guerra
o bien por. culpa de la fabrica. Sélo que mientras la
humanidad europea, liberada de la guerra de trein-
ta afios, cred, como simbolo de esta liberacién, una
lipida recordatoria de los nifios masacrados, 3 los
caddveres de los nifios mutilados en las guerras de
nucstro siglo sirvieron de una u otra parte como
publicidad para obtener préstamos de guerra. El
lector se dara cuenta de que me estoy apartando de
la cuestién al transformar mi escepticismo en prédica
y en sentimentalismo, pero deberd convenir en el
I_tho de que, hoy como siempre, la matanza de ni-
fios sobrevive cual fendémeno social autorizado, que
se des'arrolla a partir de una tendencia homicida in-
consciente del individuo y de la sociedad. A menos
;«Etuie?;cn?s:?:i *11:335 ln(;::iminar a Dios atribuyéndole
o ad por este mundo y por los ante-

5 La Streckenreiterkli
dantes}. reckenreiterklippe (la Roca de los caballeros an-
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Somos proclives a hacer derivar todo estq del
tido de culpa de los hombres, y tinicamente dese’n.
mAs bien preferimos aceptar la idea de up nsti él,
genérico, un tipo de comportamiento caracteristll}to
de la psiquis masculina, cuyo prototipo serfa ¢] .
dre Cronos que devora a sus propios hijos. Py p; )
dudarse de esta posibilidad, pero piénsese ene 3
ejemplo de muchos mamiferos entre los cugles ci
padre considera a los propios cachorros nada n;

ue como una pitanza facilmente procurable lus
aprovecha de buena gana si no se lo impide lz: 1(111;
dre, a menudo mediante una lucha feroz. No m;
dejemos impresionar por el hecho de que esta origi-
naria reacciéon masculina al factor desarrollo aparez-
ca ligada con la anatomia femenina en no pocos ani-
males. La biologia moderna demuestra cada vez
con mayor claridad que masculino y femenino son
tendencias que a veces se conjugan inversamente en
la anatomia de los érganos genitales, y que en ge-
- neral sélo se realizan en relaciones mixtas. Si defi-
I]iI'I'IlOS la susodicha reaccién originaria como mas-
culina, eso no quiere decir que a veces no pueda fal-
tar en un macho y que, en ocasiones, no pueda en-
contrarse en una hembra; la constante estd solo
en la frecuencia con que la encontraremos mis 2
lfllenhudo en los machos que en Jas hembras, y en el
di'i;ocs)igii 1‘1;2;6 :;t?gi.}:‘iameme alli donde subsisten pl‘le'
S eII) imi 'sas para la estm(fturac:fﬁq de la
los grupos masge?-tl o de esta reaccién orlgmarla:
s ulinos sean generalmente sus Por
ﬁeI::bIar de una reaccién originaria masculina sdlo

Sentido si resulta posible contraponerle U™
reaccion femening Tsta et 2 p g €n
aprietos, porque 3 exigencia no nos pone e

las préctions 3 a pueden destacar con Clﬂ:ﬂ
gentes dentro del grupo-parejs 27

tes del o
fto de iniciacign, y se vuelve clarament

PR

- de puericultura.

‘bafios, frazadas, en 1

que no podian alcanzarlo mientras,

______
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ble en el estudio de las formas primitivas
Una de ellas, seguramente la mds
ria, se manifiesta a través de una
tipicos: tanto el recién nacido
como ¢l lactante son mantenidos en calor mediante
ugares al reparo; lo protegen
Tuz, de los ruidos y de los di-
dentes del mundo exterior
como feto, es-

taba bien protegido en el seno materno, pero a los
que se lo expone de improviso inmediatamente des-
pués del nacimiento. Asi yace, en su posicién natu-
ral de reposo embrionario, ambientado en una tem-
peratura célido-hiimeda, cabal y concreto cuerpo
materno artificial, o si no apretado contra la madre
en la cama, durante la noche, o a su cuerpo durante
el dfa, sujeto con el pretal o colgado en la bolsa de

formula
antigua y origina

serie de caracteres

esmeradamente de la
versos estimulos proce

~‘sus hombros, y se mece acunado por el movimiento

ritmico del cuerpo materno: exactamente como en
la: cémoda morada del utero. |

Sucede como si la madre estuviese guiada por el
esfuerzo de anular la distancia que el nacimiento
nuso entre ella y el hijo y, por ende, de mantenerlo
junto a su propio cuerpo; de protegerlo y amarlo
con esa solicitud materna de la cual la situacién fe-
tal quiz4 sea mis que una simplc analogia biolé-
gica. Se trata del polo opuesto a la reaccién mascu-,
lina, que llega hasta a alcjar al nifio del cuerpo ma-
terno. La puericultura que sc aparta del prototipo
indicado —y gran parte de los pueblos exhibe indi-
cios reveladores de tal apartamiento en la realidad
de sus propias instituciones, para las que el modelo
primitivo s6lo es punto de partida y norma ideal—,
‘hace suponer varios grados de coexistencia de usos
femeninos y masculinos.

El primer paso del nific marca el punto de rup-
tura de las tradiciones femeninas; resulta interesan-
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te notar que coincide aproximadamente con e] sq.

ando embarazo. La separacion fisica debe ser so.
portada hasta cierta medida por la madre; la reac.
cién primitiva se convierte en amor, que aqui tam-
bién, como siempre, consiste en la nostalgia de vol-
ver a aproximarse al ser amado, y posiblemente de
unirse intimamente con él. La madre ama al hijo
como a una parte de su propio cuerpo, una parte
que por el momento le esta alienada y que sélo du-
rante cierto tiempo puede permanecer dividida, ya
que el amor no puede soportar una separacién vio-
lenta, )

Las reacciones originarias masculinas y femeni-
nas son ferdmenos colectivos; pero también forman
parte, como caracteres individuales, de los estratos
més profundos, ordinariamente inconscientes, de la
p’ersonalidad humana. Y a partir de esta base ac-
tdan como constantes inconscientes psicolégico-in-
dividuales sobre aquellos procesos psiquicos de ti-
po delicado o agresivo, que antes indicamos como
constantes psicolégicas individuales y que ahora
debemos definir como conscientes para distinguirlas
d_e éstas, inconscientes y mas profundas.

. La reaccién femenina, reprimida o integrada en
el cardcter, intensificar4 los procesos delicados y
moders{ré los agresivos, mientras que la reaccién
masculina actlfaré en sentido contrario. No olvide-
::;S n(};lse ct;l::bllé‘n existe la posibilidad de asociacio-
atias ep n:.i]?s, vale decir que las reacciones re-
e lquen por compensaci6n a sus con-
1as, generando ese tipo de comportami -

radojal que Freud nos iid a i B e e
base de los mecanism ensg o e i iy
eslste ol o g la represién. Ademsds,
i et plicacién: el hecho de que un cuer-
- puede ocultar el tipo de reaccién mas-
o Y viceversa, y que ambos pued 1
ismo individuo U | pueden actuar en €
en multiples asociaciones y en toda

o estono
‘' la cual el comportamiento educacional del indivi-

~ ‘duo adulto, sus principios generales y cada uno de

- SU

tajosa para el pl
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“clase de condiciones de equilibrio. De hecho, todo

se basa en la afirmacién fundamental scgin

s actos concretos, estarian determinados por cons-

tantes psicolégico-individuales: las formas indivi-

‘duales de manifestaciones afectivas y la estructura

de la reaccién originaria en su inconsciente o en su
Yo. El grupo-pareja es la situacién social més ven-
eno desenvolvimiento de estas cons-
tantes en cada acto educativo individual. -

Por desgracia, no es mi tarea ocuparme €n este

" contexto de la psicologia de la educacién y ni si-
quiera de su desarrollo histérico, que deberia coin-

cidir aproximadamente con tal psicologia: no pue-
do alejarme de mi tesis, en aras de la cual me meti
on la marafia de una ciencia inexplorada. La funcién
de la educacién esta sobre cl tapete. Por ello,y no
porque sobre ¢l material o las hipétesis ya resulten

‘suficientemente ilustrativas, procuraremos una for-

mulacién provisoria. Hemos visto cémo las estruc-
turas originarias de la educacion s¢ desarrollaron a
partir de bases psicolégicas —amor de la mujer por
el hijo, instinto de aniquilacién y miedo a ly repre-
salia por parte de los hombres—, y como estas ins-
tancias psicolégicas siguen siendo operativas hasta
la fecha, aunque modificadas y mas compli adas.
Hemos captado las determinantes psicologicas de
ciertas instituciones pedagogicas, y formuludo las
reacciones originarias de los individuos al factor
desarrollo. La pregunta que ahora se formula con-
cierne z las consecuencias sociales de tales reaceio-
nes, a su funci6n, cuya determinacion no resulta
dificil en el caso de la reaccién femenina: la ga-
rantizacién de la continuidad fisica, Ja reproduc-
cién de la sociedad, ya quedé asegurada cuando
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. o la reaccion masculina de sus conge.
logro pro azs‘ exteriores y primitivas. Lsta reaccién
mmmb“:‘cnel:se de anclar en instituciones tipieq-
puech e se liga a los intereses economicog

it Jeninas; : 3

?IMIIL?_; icﬁanmbrcs e’n complejas formas sociales; la ga-
€ S = i

rantiza la psiquis bisexual del ser humano, mediap.-

te Ia cual en todo horrfbre tambif’:n reaccionan sj-
multdneamente tendencias fcznemnas, S0 pena de
que no pueda sobrevivir ningun - grupo. mascu!nio
cin la contribucién del intelecto femenino. Quizgs
esté anclada en el miedo del hombre ante la mujer,
en la dependencia del hombr(f con respecto a Ia mu-
jer como objeto amoroso; quiza sea el resultado de
un orden originario humano en el que Ja hembra,
la madre, mediantc la fuerza {isica y el incesto, sa-
bia tener a raya a los hombres —todos hijos suyos—
con tanta energia que, después de miles de afios, los
héroes griegos atin temblaban ante las amazonas y
algunos sabios creen recomocer ciertos rasgos del
antiquisimo derecho materno incluso en el siglo xix.
Quizds esa era prehistérica no sca mis que una
compleja época de transicién. Lo que resulta cier-

to y puede bastarnos es que, hasta donde la histo- -

Tia nos permite saberlo, la reaccién femenina no fue
Institutiva para cl proceso educacional, Donde la
educacién es ejercida exclusivamentc por elementos
masculinos, e] grupo-pareja, madre e hijo, constitu-
Ye su principal institueién,
ﬁal.;egjo i‘;‘;ﬁh‘-s la funcién de Ja reaccién masculi-
i fantan,a fcil du's decir si yo debiese repre-
pertd el esl“ud? ﬂgs }r las’ e e des:
las hubierg g 3 LS libros sobre el tema, como si
2 1_101'd0 de la realidad, como si no to-
OPIniones y ellas mismasg fuesen reali-

dad. ;Oy;4
dad. jQuién gy i ; ;
Imégenes qu be Ia historia voluminosa y rica en

& hubj :
tor avisado ¢4 uller"} debido escribir! Pero el lec-
¢ leerfa los extractos que el editor

e —
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; W 1 ros
intcligente hubiese impreso ¢n las fajas de los libro.

o, a lo sumo, alguna resefia. .

El tono de este libro nos permi
riamente, lo que aqui no quiere d
manera no cientifica, ya que lo que prepo :
son ideas sobre los hechos, id:::fs que estimulan a
I» investigaci6n a elaborar otras investigaciones, por
si mismas, y que sin embar{;o no quieren ser toma-
das por hechos; por lo demis, ideas tales que pare-
cen obvias a quien no es pedagogo de profesion, y
que hay que inculcar precisamente a los pedagogos.

Una construccién tedrica que sélo se debe con-
siderar como idea esquematizadora, aclara de I'a
mejor manera Ja funcién de la edncaci:_ﬁfl ma'sc_uh-
na. Tenemos que imaginarnos la educacion origina-
ria tal y como la de los animales, o sea puramente
femenina. El recién nacido, protegido delicadamen-
te por la presencia fisica de la madre, crece y se
desarrolla fisica y psiquicamente prosiguiendo, des-
de el nacimiento en adelante, la gran recapitula-
cién de la historia de la especie iniciada con la con-
cepcion. Lo cual significa que madura. Y la edu-
cacién asegura esta maduracidn, prefijada heredi-
tariamente en la forma, el contenido, la extensién y
la terminacién, Probablemente la educacién cola-
bora para promover este proceso biopsiquico; qui-
z4 lo influye directamente. El problema es insolu-

te proceder suma-
ccir preceder de
pongo solo

‘ble porque, contrariamente a la opinién popular,
Mo estd demostrado en absoluto que, por ejem-

plo, el aprendizaje de la lengua se cumpla de ma-
nera diferente que la evolucién del estadio de md-
rula al de gastrula en el desarrollo embrionario, va-
le decir que no esté prefijado sobre la basc de los
Principios de la herencia. La objecién segun la cual
el nifio que creciese aislado no lograrfa hablar tienc

mismo caricter de una argumentacién que afir-

- Mmara que el embrién aprende a crecer de la madre,
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desde el momento en que separado del Cuerp g,
ésta dejarfa de crecer. Solo hay que hacer una o},
servacién: las lineas de desarrollo hcreditariameme
determinadas y sus contenidos necesitan Proteccidn
factores de influencia para volverse plenamen;,
operativas. Para el embri6n, todos esos factoreg se
resumen en la figura de la madre; para el njfg en
el ambiente en sentido lato, o sea que tambiéy ai;ar-
que la dimensién geografica, el clima, la Posicidn
astronémica de la tierra. El nifio madura en este
ambiente como en un nuevo ser materno, del mis.
mo modo en que antes de nacer crecié en el se.
no materno como en su propio ambiente. Asi, sa-
bemos poco de la influencia que tiene el “viento
matinal en la cabellera de la madre” sobre el feto
en formacioén, tal cual nos damos poca cuenta de cé-
mo Sirio, la luna, el sol, las profundidades terrestres,
las distancias de la superficie terrestre acttian so-
bre el nifio en vias de desarrollo. Estamos habitua-
dos 2 hacer profesién dc agnosticismo, pero  debe-
mos habituarnos a admitir nuestra igrorancia aun-
que se trale de definir la influencia del ambiente
sobre el proceso de formacién. Claro, como a ha-
b!ar se aprende, lo atribuimos a la influencia am-
b‘_e“.tal: pero gcuando empieza el proceso de apren-
dlmle? Por ejemplo, no sabemos cémo se aprende
& respirar, a mover la boca y los ojos, a expresar va-
rias actltudes con movimientos del rostro y el cuer-
PO; cudl es la parte del ambiente que anima cstos
proceso’s y cudl la que los obstaculiza; pero inclu-
ﬁaiarlfr?;iz balbuceo que ya suena como pap_{tno
No sabemos = d.e l_lproceso e x?-laduraf-‘lﬂ :

COn precision cudndo se inserta umno

en : :
mic;f;a Olt)m' ?m duda que el aprendizaje €0
: Or el voca = FE ero
tampoco cqf bulario y la gramética, P

¢ duda que Jos nifios de uno a dos afios

POscen :
12 gramdtica propia igual en casi todos 105

e e
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‘pueblos de la tierra. jQuién puede cstablecer qué

‘parte del ambiente resulta superflua y cudl, en

cambio, resulta’ indispensable para alcanzar la mis-

" ma meta final? La lengua no constituye un buen
_ .ejemplo porque en parte es un proceso intelectual
y resulla problemético establecer la medida de su

presencia en una sociedad originaria. Para concluir:
el nifio crece y sc vuelve igual a sus semejantes vi-

' viendo entre ellos. Asi termina la gran “recapitula-
" ¢i6n”, se convierte en adulto. De 6vulo unicelular
. se ha transformado en ciudadano de la sociedad up
to day. No hay ensenanza de la historia en estas so-

ciedades primitivas porque atn no existe la historia
ni memoria de los antepasados. Pero quizis ésta ya
posea productos creados por los antepasados y usa-

.dos por los contemporineos, que no se pueden trans-

mitir a la manera de los animales, quienes iransfie-

_ren las innovaciones sencillamente con el plasma.

La tribu nsa utensilios, una prolongacién practica
del brazo en madera, un vientre de reserva en ba-
rro cocido utilizable a largo plazo: el tltimo capi-
tulo del proceso de maduracién del joven estd de-
dicado en principio a la adquisiciéon de esta reno-
vacién de lo orgénico sobre la tierra, mientras que
los primeros conciernen a las adquisiciones primi-
genias: la solucién del dificil problema con que en
la prictica fue resuelta nuestra cuestion social, o
sea cémo dos individuos, compuestos de células, en
vez de devorarse reciprocamente se asocian a  Jos
fines de una mayor ventaja v de una mayor seguri-
dad comunes, incluso con menoscabo de la como-
didad o, por lo menos, con cierto riesgo de per-

-derla.

Esta grandiosa recapitulacién representa un enig-
ma para la ciencia, y un enorme desagrado para el
biblogo curioso. Por ende, deberfa ser doblemente
dolorosa para el pedagogo. Cualquicra que sea su
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quie o I, U pov Ko |;“”“ o tueIbls v gy
i]l‘“l‘ YOI milh\ “nwh\n RIUR{ [in :"ll'll”'“'!lll‘.'l = LT
dater quied xon of motvo de o éxttos g,
v lox maention dooeseuely que pretenden T Qi
i\lhm tal vos noestén e ogquivoeadon . wpronga
tan blen on pueve esen e oxtonsdsbion v oforg.
mente ahoveidin materie dooensefinmzn deomilonloy,
que estld en condictones do ropetivle Tt en goo.
fioxe Aceren del eneo do T veenpitadinetdn cultaeal,
de b eseneln superfor < poe ast dochee gque el Totg
debe freenentne nnn ver declmdo madurvo, doy.
pudy del extiordinarlo ¢ prosaadblomente dilioll
extnien del naclmiento, hemos aprendido do Tvend
un heoho fmportanter agquélls tone togae wodiante
Ja ddentilteactdn del ntfio con o proplo amblente,
Medianto fmitnetdn, so hublera dicho nutes, eanndo
no so querln saber nadn de Tos profandos Procesos
inconsotentes, Bl nitio se identifion con Ia madve y
con todo o que vive nosu alvededor (con su ume
bicate) en Ja medida on que teibata su amor o todo
esto, L edueacion fementua hace que so munilios-
te este amor vodeundo n su vez de wmor al hijo:
método propagandistico que fumds falla con el Jae-
tante y que, una vez aleanzado ol fin, esté en con-
ihCl‘(‘mt‘ﬂ de operar de manera infalible incluso con
el nifio, Il.n recapitulacion organicn, completuda y
proseguida por In identificacion libidinal, transfor-
M en nueve meses mids algunos afios ol dvulo uni-
Ct?l.l.lhll' en el ciudadano up to day de una sociedad
u“'l'[l]"::o’y ‘}::ds?dﬂ !%Jl‘lllpo lmnl:um priuﬁrli\-"n.
useuelas’clnlnnm‘l'?‘o ees, dpur qué o 5
105 ¢ ean mé:l; [?cstruyﬁmolas y sust.lluyul.nro-
otginicn y de In deeiiin i, Focupitulacion
¥ de la identificacién libidinall” | Bien,

analigton g s T tenton e esto wigante,
' atfotin, an vesultado en ol oy,
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o dichiol oo Aol poner en gasrdbic il o

Bl nhfetin conlii nn u_.n-nnalvn optidaie, ¥ o
il (o me et it Do i v |||m|li|m;|r| el
o, provisto il ovmd oo Te vennltad diffell
convente i el el de que, tlosgrietutlimente .y
on ontie exclimedn guiero: expresin todi il pintol

PICIOT <, HO Y N oy i poathle desde gue en s
Bistovine de T lnnicdad tvo T lu:pwl teriihle
ool petofento th'm'llltl pron Fvendon Toton i frrhu.
y ua 0 mlgno podid gprrecende fnorelhle: Yo lo
oron verfdico y estoy sopmo de gue prociamments i
prirth e s anomento sohrevinferon i [ sowiedadd
Dnmina aguellan complivactones e dongruotndi:
mente —eoplto degactindnmente -, |||1r'c"n um':w.mlu
unn ordenneldn cseolny y e eduonoion, mélodo
artifohles, ontielomdes, on g de Tos prove-
dimbentos natealen degeritos, SEdespuds no resulti
domuglndo walo ol método edueactonul, me puedo
declarar optinsta, )

La prembsn del “mdtodo matural™ dice que ul}tln
todo, Ja “materin” ex ustmilablo por tdentilicacion.
Lo ounl, st rosultn posiblo purn Tos modos de cot-
portumiento, no 1o ey para los contonidon de T ¢ons
eleneli, Ninguna noetdn, ya formo paete de los ye-
euerdos o bion de los conceplos de Tus personas del
wmbiente, os adguivible por puarte del nifio en In
forma do la fdentificncidn libidinal, Fn clecto, ¢st
corre pareja con la percepeion, y por ende pnede
recibir y retener Ins palabras, expresiones de Jas no-
ciones, en o medida en quo son perceptibles con ol
ofdo y la vista, y Ins acciones que so originan on
aquéllas, sus consccuencias, en tanto quo 1101'C5!1?l14
bles, pero no las mismag nocioncs. Y que estas
no dcs:lpm‘ezcan con la gcucrucit‘m que Jas posee,
‘deben ser transmitidas mediante un proceso pm'lll-
cular, la instruccién, y adquiridas mediante el tra-
bajo especifico del aprendizaje. No debemos  su-
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poner que las sociedades animales y la humanj(
en su estado originario poscyesen tales IIOCinnc's‘I( -
embargo, la sociedad dividida en clases de cd.'.lllsm
conoce la instruccién como institucién COIplc{l-' ya
Asi, por ejemplo, en el interior de Liberia Irﬂr ]-WL
rones, al llegar a los 10 afios, son conducidos ajsbfil-
que sagrado donde los obligan a vivir algunos o
ses en el aislamiento més completo, y donde los oy
cian en la danza, en el mancjo dc las armas, ¢ -
conocimiento de la ley y de las costumbres ,sgn "
les. Alternan con la instruccién ritos crueles y d}g;a‘
rosos, como los tatuajes y la circuncisién. En ¢l b -
que .sagmdn se oculta la primera escuela. Por n?‘s ¢
cons;dcrable y mis impresionante que sca la di]fds
rencia que existe entre esta primitiva forma. lde oi-
_gan}zamén escolar y nuestras actuales y complej :
instituciones de instruccién, siempre esti el n}]]jsxi?s
E;;r;zlgsgd aena s;azgse_: una organiza'cién especifica
b . mitir merta.s nociones que, con-
510 :ra as necesarias por la sociedad, son impartidas
En Ps;:csoegeclalg:.iéi[;); Oyoil.)rfandzidas por los nifios. Y
sl el i elllgli?ng, una vislumbre de
et _ ya atmostera la escuc-
a luz por primera vez, continta filtra
en ella hasta la fecha Y ded ’trandﬂs_ff
en toda época, a V.rec’ecmm’j P e e
i ok ’a e S MAs, a veces menos. Los
dad, pero quizi sea ééulln10 it luz", §010 ol o
i W oPnu pesimismo que siem-
B o0 neden %n?u;st eroL51 incluso vemos ne-
no es de las més féci]e] DOS. Soiu e rmen
tintos connaturales dcs'l eb.?, operaticontrs. los ine
e intereses espont4neq o & ontra sus descos
medios que emplee S.‘Independlentemente de Ios
da vez tiene o n}z’: zean humanos o brutales, ca-
representar ante (| entarse con fuerzas naturales ¥
dad de Ia realidaq SEH}O la crueldad y la compleji-
cial que pesa sobre la humani-

T

" ello.
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ue ésta, bien en el paraiso terrenal o
nigenia, comctié cl pecado origi-
r de los 4ngeles ante la puerta
dido para impedir que el

dad desde q
en la horda prit

nal, Ocupa el luga

clausurada del paraiso pcr
viejo Adan vuelva atrds y para crear ante csa mis-
con sudor, renuncia y sentimiento  de

ma pucrta,
culpa, un sustituto de paraiso. Cosa que, por lo de-

mas, solo consigui6é hacer de manera incompleta
hasta la fecha. Pero los 4ngeles, ya empuilen espa-
das o ramas de palma, no tienen ninguna culpa de

presupuesto del método didéctico natural
laro de formular. A quien no lo capte
e tornar4 claro en el Gltimo capitulo.
ce, encauzado por nuestra incom-
ologia en las formas de una ma-
blecida, también tiene que haber
alcanzado al final de la recapitulacién la condicién
psiquica idonea que haga de él un miembro de la
sociedad, al que ésta le garantiza seguridad a cam-
bio de obediencia. La diddctica que denominamos
del plasma comporta el grave defecto de ser fuer-
temente conservadora: ni siquiera se habla de re-
novaciones. Peor gque nuestros servicios funebres,
cuyos funcionarios contintian vistiéndose como -ell
1750. Los salmones, sobre la base de un programa
didéctico ciertamente anticuado, contindan apren-
diendo la geografia de hace miles de siglos, de mo-
~ do que en la época de la reproduccién, proceden-
_tes del mar, remontan el curso de los rios kiléme-
tros y kilémetros, a fin de repro
lugares donde, en pasadas eras geolégicas, la de-
sembocadura del rio ofrecia las condiciones ideales
para tan importante funcién. En comparacion,
nuestras universidades que, doscientos afios des-
pués de la primera vez que se dio una leccién en
1c:|ioma vernaéulo, todavia no se atreven 2 renun-
ciar al latin como si fucse un presupuesto indispen-

E] otro
resulta menos ¢
por si mismo se 1
El nifio' que cre
prensible termin
duraciéon preesta

ducirse en aquellos

M TG R 1 I R

e —— i
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sable, les deben parecer directamente revolucion,
rias. En los tltimos milenios, el problems g, I‘
educacion se presentd en toda su gravedad, Auua
que haya habido revoluciones que abrieron HUevo;
caminos al desarrollo del espiritu, no influyerop éi
lo mé4s minimo en los programas did4cticos; e] latin
sigue transmitiéndose de generacién en generacigy
mientras la sociedad —pero ¢quién puede repro.
chérseloP— se enorgullece tanto de ese esperant,
que le donaron las revoluciones de los Gltimos 1pj.
lenios que pretende que cada uno lo aprenda antes
de volverse adulto. Esta cuestién del esperanto se
complicé extraordinariamente desde la época del
pecado original, pero sin embargo siempre sigue
siendo " de actualidad. Aqui la humanidad no se
mostrd rica en inventivas en sus métodos. Pero de
ello volveremos a hablar después. Al comienzo la
humanidad tuvo una idea a la que permanecié fiel:
la de desarrollar la reaccién originaria masculina
en una institucién auxiliar y complementaria. Para
aclararlo debemos proseguir con nuestro anlisis.
El desarrollo originario preestablecido, que en
los animales se mantiene generalmente integro, po”
lo menos en cierto sentido, muestra en lo concer-
niente a las relaciones del nifio, y especialmente del
varon, con la madre tres caracteristicas importan-
tes. Con el nacimiento, el recién nacido se encuen-
tra proyectado afuera, al mundo, aunque siga per-
maneciendo cerca del cuerpo de la madre. En un
segundo momento también se aleja de éste, que
Sin embargo sigue siendo el objetivo de sus deseos
de reposo: regresa a ¢l después de haber gozado del
mundo y de los compadieros de juego, después
](1:; ?:’alalge;se' desilusion_ado suficientemente. No €0~
d nica meta, sino ya como a la meta supr¢-

iga eleaZ‘:;"ieI;Z‘;PltﬂS aspiraciones. Convertido cn adul~
pero ¥a no coglg se vuelve nueyamente a la m adrc:
nifio en busca de reposo, sino ¢°

' la abolicién de esta u

- parricidio. Nada sabemos de todo esto, y agr
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n hombre en busca de placer y de posesi.én.
. comportamiento anteror,

omparacién con su
e contra la madre. La que en ade-

ora se vuelve . _
;ﬂ;te ya no es madre, sino hembra, 'portadora, co
. miembro de su mismo Sexo, de

mo cualquier otro
érganos capaces de dar placer. :
simas revoluciones que marcan ia

* !

De las antiqul _ s que ;
frontera entre la humanidad prehistérica y la so
ciedad humana, aunque alin prfnutw:a, _forma parte

Itima caracteristica: la con-
onfluir en la inver-

sino completar la antitesis del se-
o sea consistir en un alejamiento
eto de Ia madre. Cualquier mu-
Je al hombre, quien puede

elegir y ser elegido, quien puede tenerlas a todas,
menos a ésta. Entre ella y él se interpuso 1nexora-
ble 1a barrera del incesto, que impulsa a los instin-
{os a recorrer caminos insdlitos que se confunden
sucesivamente en complejas construcciones hastrf
convertirse en laberintos mortales. No sabemos ni
cuando ni cémo: en cierto momento, fue introduci-
da en la horda primigenia la prohibicién del inces-

n relacién con otro acontecimiento, el
ade-

mo

dicién de adulto ya no debe ¢

sién sintética,
gundo momento,
definitivo y compl
jer deberfa pertenece

to, quizés e

cemos al cielo no ser etnélogos ni querer resolver
la compleja marafia de problemas ligada a la inti-
ma cronologia de esas subversiones que constitu-
yen la humanidad. Nos basta saber que la educa-
cién correspondiente a la reaccién originaria mas-
culina también forma parte de las innumerables
consccucncias de ese acontecimicnto, de esa in-
novacién, No debe causar asombro si ningn ras-
go de las sociedades humanas que se sucedicron de
entonces a hoy estd privado de las consecuencias
directas de esos acontecimientos primigenios que,
aunque antiquisimos, resultan sin embargo mfs ac-
tuales que cualquier otro.
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Para evitar el incesto los hombn_es les quitargy
los hijos a las madres, incluso mediante la fuerzy,
para evitar el del-ItO, en el moment? de su trang;.
cién de la infancia a la adolescencia, los somete.
ron al rito de iniciacién. Con el miedo al incestgq y
el sentimiento de culpa la sociedad, y junto cop
ella la psiquis del individuo, se enriquecieron o car.
garon de elementos inaccesibles a la recapitulaciéy
orgénica, que continuaron representando algo nue-
vo para lo organico (y lo psiquico originario) in-
cluso después de la multiple repeticién de genera-
ciones y generaciones. Y quizd continfian siendo
algo nuevo incluso hoy, después de las cien mil re-
peticiones que se subsiguieron en cien mil genera-
ciones a partir de la primera vez. Con lodo el res-
peto por la fuerza del elemento conservador en la
materia viva, no me siento dispuesto a atribuirle
esta capacidad de resistencia en relacién con un im-
pulso de adaptacién tan intenso como el que repre-
senta esa serie de repeticiones, mientras que me in-
clino a considerar que tales novedades, el miedo al
incesto y el sentimiento de culpa, representan mis
bien un capitulo desagradable que la sociedad qui-
siera atribuir a la diddctica del plasma. Cierto que
se trata de novedades de absoluta originalidad y
capaces de operar transformaciones en la sociedad
y en la misma humanidad, novedades a las que es-
tamos habituados y que por lo tanto nos resultan
obvias, pero sélo mientras no entremos con ellas en
una relacién directa, en el terreno de la teorfa o en
‘:{1] %Z;Zfrjclﬁea- Més all4 de este acostumbramien-
oorricits e - leal se qcu]ta el problema, debemos
que ni uno ni otro tienen su anilogo den-
tro del 4mbito de 1o organico ni de lo psiquico: 5€
trata de cabales y ¢ 2 te
las cuales 1o by ¥y concretas cualidades median
Opsiquico se trasciende a si mismo,

de igual manergy
qUe Fl‘ » 0-
Mo superpuesto al Elo e; ii]COYI;mbe al Sopery e
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pRESUPUESTOS Y F

i El lenguaje, el pensamiento, la sociedad y cual-
quier otra innovacién de gran importancia, no re-

rosentan en ninguna fase de su desarr?llo noveda-
des de principio, por cuanto son suchangas de las
grandes renovaciones biopsiquicas primarias, como
Ja diferenciacién del elemento vivo de lo abiético,
la formacién de la unién celular y la divisién or-
ginica del trabajo. El miedo al incesto y el senti-
miento de culpa representan novedades tan funda-

mentales como es0s procesos ocurridos al comienzo

" del desarrollo biolégico. No quiero afirmarlo con
demasiada seguridad, pero hay motivos que con-
firman esta tesis. S6lo quisiera refutar una de sus

posibles consecuencias, o por lo menos limitarla: o

" sea que la cvolucién humana y el ingreso del hom-

bre en la historia serfa un hecho incomparable-

‘mente importante en la historia de la vida. Y bien,

gcémo se concilia esto con una visién pcsimista del
mundoP Supongo que esta tesis tiene poco que ver

- con ella por cuanto sélo define un hecho, mientras

que para la visién del mundo se trata de juzgar el

~ futuro, y en su nombre el pesimista no sera procli-

ve a sobrevalorar demasiado una evolucién positiva

bestante problemética. A ¢l le pareceri que la his-
toria de esas innovaciones —que en su conjunto re-
 presentan la historia' de la humanidad— no fue po-
~_sitiva. O por lo menos, que la naturaleza del hom-
. bre se opuso sustancialmente a ellas. S6lo las co-

rrespondientes  instituciones  sociales garantizan,

~ desde tiempos remotos, el mantenimiento de cierto
' equilibrio entre las éxigencias del Supery6 y cl de-

curso habitual de los instintos. En promedio, la

' "humanidad est4 por debajo del nivel normal de es- }
 fas exigencias, mientras que un numero notable de
~individuos, considerados enfermos o criminales, 'ni ‘
. siquiera alcanza tal promedio. Sin embargo, estas
_instituciones sociales no resultan capaces de garan- |
. tizar ni siquiera una relativa estabilidad futura, Las |
: \ |
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consecuencias de las innovaciones
lizadas por separado, son suficier
bles, y s6lo algunas de ellas est
de asegurar cierta permanenci
resulta totalmente imposible que Ja humanidad ]
sociedad animal con el miedo gl incesto y ¢ se (t_a
miento de culpa) sea destruida por syg mismog cn i-
tlictos, del mismo modo como tarde o temprano(iz.
vientan las pompas de jabén, dQué hacer ento:meg};
En el lugar de la incomparable Innovacién a .
bral de una nueva era de la vida s6lo quedars |,
vanagloria, cruel destino de la humanidad y de g
gran innovacién. Sin embargo, no quiero ocultar
que existen elementos, si bien €scasos, que confir-
man un prondstico favorable, o por lo menos la po-
sibilidad de un pronéstico favorable, Pero como mi
intencién es dedicar mayor atencién a esta vaga
posibilidad y un anélisis méds esmerado dentro de
otro contexto, clausuremos el argumento de la cos.
movisién y de los elementos efectivos concetados
con ella y volvamos a nuestro punto de partida: la
limitacién de las posibilidades de la identificacién
libidinal. Ya vimos que este limite est4 representado
Principalmente por el hecho de que la identifica-
cién, ligada con la percepciédn, se halla en condicio-
nes de reproducir Unicamente el comportamiento del
adulto dentro de las restricciones del ambiente. ’

Ahora podemos ver con claridad que la identi-
ticacién ni siquiera resulta posible, no sélo alli don-
de debiera promover, reprimir e influir la recapl-
tulacién organica, sino también donde tendria la
tuncién de lograr una innovacién radicalmfﬂlte
opucsta a la misma recapitulacién orgénica. Si €0
el estado primitivo I madre representa el objeto de
la identifioacién; si ofreciendo el ejemplo de la vi-
da sexual despierta el sentido de imitacién de 105
hijos, scémo puede reprimir en ellos ¢l deseo dc_
Incesto? A su vez, ¢] compafiero de la madre, el P#

CN cuestig,
ltcmcnle
/

4n cn condicigy,,
2, En Conjuntg, 0

) ang.
discy.
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g esar de ocupar un rango inferior, siempre
dre, @ .pm sin embargo, ¢l objeto de la identifi-
rr:P'r:,’sul ]‘,lzgc'ulina y como tal despierta el celo de
caf:l}l’i’fof [l)'m. Ja madre prohibida. Efectivamente, cl
Ir{é?,-pcgo'quc ¢l siente por. la propia madr{: puede, a
lo més, reprimir en los 111;0.‘3' ¢l deseo del incesto con
Ja abuela, pero no cl dcl.mcesto con la madre, al
menos en medida detcrmmante. Po-r .(:ndt_z, no que-
da sino destruir la forma soc:al.orlgmarla, romper
el grupo madre-hijo, transfn::rlr al adolescente,
antes de su completa maduracién, a un nuevo am-
biente que modifique la direccién de la identifica-
cién libidinal, y finalmente obligarlo a renunciar
violentamente a la satisfaccién natural de los ins-
tintos: rechazo obtenido sobre la base del miedo,
mediante castigos, de la transformacién operada en
la estructura afectiva y en la personalidad con la
imposicién de nociones, mediante la magia y el mi-
to asi como mediante una nueva forma de placer
que desconoce la estructura anterior. El rito de
iniciacién se propone realizar todo esto. Su fun-
cién es transformar la sociedad en ligas de hom-
bres y en clases de diferentes edades, Su funda-
mento se halla en la reaccién originaria masculina
con respecto al factor desarrollo: Ia tendencia al in-
fanticidio. :
Después de todas estas divagaciones, resulta que
a funcién de la educacién masculina consiste en
* obtencién de una estructura psiquica en condi-
clones de conservar el nivel social alcanzado cuando
esta estructura psiquica contiene un plus en rela-
¢i6n con la estructura biopsiquica originaria. Lo-
§Iar y perpetuar el plus cultural de la psiquis hu-
mang representa la funcién social de la educacién:
fsletraves de su obtencién, la sociedad adulta se con-
Enr" :-’?dn la_generacién que eﬁuca. A menudo puso
Gduc;lt' encia que la separacion de las dos formas
1vas, la masculina y la femenina, es una abs-

:
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traccion tedrica, cientifica. I.E’n Zl ‘-‘ﬁio '001'10}‘et0, am.
bas coexisten en uni relacion de reciprocidad Me.
diante la cual cumplen la funcidn glo]?al de consey.
var fisicamente la sociedad, df? garantizar la. Scgur;.
dad de la recapitulacion organica y la posibilig,g
de determinar su curso asi como de corregirly
completarla. En una palabra, la funcién de conge,.
var la sociedad educadora y su estructura psfquics,

Expuse amplia y detalladamente la prehistorj,
de la educacién desde sus inicios, de los que, comq
vimos, no sabemos nada. Conforme con el progres;.
vo aumento de nuestros conocimientos, procederd
en adelante de manera considerablemente mis expe-
dita a medida que nos acercamos al estado de la
educacién’ en nuestros dias, desdefiando el dog-
ma de aquella nueva pseudo ciencia segtm el cual
muchas nociones obstaculizarian el conocimiento,
y ficl 2 mi intencién de no escribir sobre psicolo-
gia, sociologia o historia de la educacién, sino mis
bien presuponiendo una ciencia de la educacién
aln inexistente, a fijar los limites de la educacién,
ianto de la pasada como de la presente, a fin de
allanar el camino, por 1o menos para mi y para al-
gunos lectores, a esa ciencia de la educacion,

Hay que sefialar algunas etapas en el largo ca-
mino de la historia de 13 educacién. Podemos supo-
Der que la educacién masculing se insinud en tem-
(ﬁmﬁsﬁﬂ;eqﬁffﬁs d_entro del gru‘:po-part'lja, sin
Lo oo 8UN Sin estar organizada, impuso
zim_cgglegoréannento femenino toda clase de prohi-

.~ C€ muevos caracteres, de modificaciones

Ie;asr, a retardar o a yolver mas enérgico el proceso
re zﬁi:gclmn del hijo de Ia madre; a incluir al pa-
a fijar limite objetos de Ia identificacién libidinals
con el icldes al desarrollo instintual; a destruirlo
D’i 0 a CI'ear, con ]_a superacrj_én de éste,

B
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nuevas formas de placer, para desviarlo definitiva-
mente; particularmente, a impedir que la madre,
mediante el amor, establezca una ligazén afectiva
demasiado intensa con su hijo.

No me atrevo a decidir ni me siento inducido a
servirme de conjeturas para influir al lector en
sentido positivo o en sentido negativo acerca del re-
sultado de la aplicacién de estas disposiciones, o
como quieran llamarse las intervenciones de la edu-
caciénr masculina de que hablabamos. ;Alcanzaron
su meta? En caso aflirmativo, ¢cudndo? Quién sabe.
Quiz4 ni siquiera a la fecha haya sido alcanzada;
quiza ya fue lograda en la prehistoria mds remota.
La infancia se prolongd. Lo que originalmente era
una intervencidn artificial en el desarrollo, un rito
de pocas semanas que, obviamente, tenfa tan poca
influencia sobre la madurez fisica como el examen

~ de madurez introducido en 1812, en cierto momen-

to se convirtié en una modificacién del proceso de
desarrollo psiquico, en su prolongacién por una
cantidad considerable de afios. En Europa tiene
una duracién de unos diez afios. En efecto, en lu-
gar de los pocos meses de iniciacién entre los pue-
blos primitivos, la infancia de nuestros nifios su-
fre una prolongacién pasando cl sexto afio de vida
que llega aproximadamente hasta el decimocuarto;
si a ello se agregan dos afios de pubertad Ilegamos
al decimosexto, vale decir a la edad en que el jo-
ven europeo estd maduro, del mismo modo come
desde el décimo al decimotercero se considera ma-
duro, entre los pueblos primitivos, al joven que ha-
ya superado el rito de iniciacién. El desarrollo de
la civilizacién geners, en parte ya en los tiempos
histéricos, complicaciones y diferenciaciones de
gran importancia y enorme significacién para la
educacién.

En el estado primitivo, el hombre, como cualquier

- Ofro animal, alcanza simult4neamente la plena for-
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macién fisica y el complt?t::: desarr’oll(? PSiquico, ”
vuelve al mismo tiempo fisica y psiquicamente
duro; el desarrollo de ambas lineas es paralel,
Una vez completado el proceso, incluso se Vitelyg
maduro “socialmente”, y por lo tanto nadie puede
impedirle, en la medida en que esté en POsesidn de
Ia capacidad fisica y de la disponibilidad PSiqUica
para hacerlo, que también se comporte comq cual-
quier animal adulto en el plano sexual. La civiliza.
cién produjo la separacién de estos tres factores.
Ja madurcz psiquica, la fisica y la social debep Sé:
guir cada una su propio camino y alcanzar sy pro-
pia plenitud en momentos diferentes. La madureyz
social estd determinada con’ claridad por factores
sociales: depende de la clase a que pertencce ¢
joven y de su situacion econdémica. El proletario de
quince afios que se gana la vida en la fibrica y cs
econémicamente autosuficiente, todavia no cst en
posesién de la independencia de que gozan los
adultos en el plano juridico; puede que atn no lo
consideren maduro sus familiares y compafieros de
trabajo, pero no obstante goza de facto de plena li-
bertad, incluso en el campo sexual, libertad de la
que se sirve sobre la base de la propia madurez fi-
sica y psiquica y que también recibe Ia sancién de
Ia'opinién piblica. Al contrario, el colegial de Ia
misma edad, en paridad de madurez fisica y psi-
quica, s6lo podrd permitirse esa misma libertad a
C'O,IldiCién de considerarla a la medida de una ac-
con reprobable, que debe cumplirse en total clan-

destinidad y con el riesgo de un severo castigo.
fa({_t‘grel?id?tlfz IpSiquica fambién.d'e.pende mas de
i enul rales que del esta_do fisico del aparato
disp;)rﬁbﬂi(;] fienlldo més amplio dc la palabra. La
funciones dal Equmca PR Sieey L m1sn’1§- 5
P i e al ulto en el amor como en la vida
S cu;’ngu tural, puede manifestarse prematu-
o el cuerpo, afin sin desarrollar o to-

B A R

‘ximadamente tiene lugar en la
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‘davia débil, obliga a esta disponibilidad a agotarse

en simples fantasias o a someterse completamente
al mecanismo de la represi6n, alli donde las fuer-
zas sociales representadas por el ambiente educa-

‘dor del nifio aceleran ese proceso de decadencia.

Freud demostré que tal es el caso normal, que apro-
primera infancia.

Pero la disponibilidad, la madurez psiquica, tam-
. . » L4
bién. puede sobrevenir después de meses, después

‘de afios de haber sido alcanzada la madurez fisica.
La discrepancia entre el impulso fisico y la repug-

nancia, la ignorancia y el miedo del Yo genera en
tal caso aquellas tormentas del espiritu abundantes
en clementos simultineamente geniales y estupi-

‘dos, ‘conocidos bajo el nombre de pubertad, que in-
~cluso pueden perdurar méas alla de los veinte afios,
'pero generalmente dan inmediato lugar a un sosie-

go maduro, tildado de hipocresia por los calaveras
de igual edad. Los animales y las sociedades hu-
manas primitivas no conocen estas complicacioncs,

' que recién surgen con Ja evolucién de la sociedad.

Dentro de la sociedad de los més remotos tiempos

- ‘prehistéricos, inmedialamente después de los tras-

ternos producidos por el rechazo del incesto y por

el sentimiento de culpa, cobré incalculable impor-
- tancia para la educacién una transformacion ocurri-

da en un sector que no tiene nada que ver directa-
mente con la educacién. El sistema econémico pri-
mitivo sufrié cambios radicales: por oscuros cami-
nos que no es tarea nuestra esclarecer, surgieron el

_poder social y la diferenciacién en el campo de Ia
- propiedad; surgi6 la misma propiedad. De una ma-
- nera que ignoramos, ¢l sentimiento de culpa, el celo
- por la posesién sexual y el micdo a ceder a él se

extendieron a la economia y a sus objetos. La nuc-
va sociedad, surgida de estas revoluciones, ocurri-
das en el origen de los tiempos, no aporté presumi-

- blemente cambios sustanciales en el sistema ccond-

RS | B By ol v R n T
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mico de la socicdad originaria —de tipo COmunies

en cierto sentido—; las reformas se limitarop, inic?l?’
mente a la nueva urgan:i.zaciéﬂ de la vida Sexuala ;
las primeras consecuencias interesaron a Jog s
res que podemos denominar del espirity (religign
arte, educacién, rcpresentan en sus comienm‘;’ ],]:,;

_nuevas adquisicioncs de la sociedad masculing

sada en el sentido de culpa). Esta sociedad, ¢
tendencia més profunda estaba dirigida a] el;ri u
cimiento cultural de la dimensién biopsiquica tang‘
bién comenzd a incluir dentro del sisterng cie suh
propias transformaciones al sector econdmicg, L:,
economia, la mas objetiva de todas las actividadeg
humanas, fue atraida al radio de accién del ele.
‘mento libidinal, del sentimiento de culpa: transfm:_
macion de alcance tan gigantesco ¥ tan abundante
cn consecuencias, incluso para el hombre contem.
pordneo, que con respecto a ella no puede play.
tearsc la cuestion de la responsabilidad. En cam-
bio, debemos limitarnos a comprobar que cada ung
de las enormes dificultades en medio de las que vi-
vimos, en medio de las que desde hace miles de
afios la humanidad no logra encontrar paz ni feli-
cidad; que todo lo que denominamos historia uni-
versal y problemas sociales, revoluciones, progre-
50, estancamiento, florecimiento de culturas y pros-
peridad de pueblos, decadencia de paises, y donde
el estudioso imp4vido sélo reconoce en ¢l fondo Ia
manifestacién de leyes econémicas auténomas y sus
miltiples consecuencias; en un nivel mas profundo
Pero capaz de extenderse hasta la superficie no es
otra.. cosa que la consecuencia de aquella compene-
tracion de la economia y, por consiguiente, de la
sociedad en su conjunto, por parte del sentimiento
?e c.u!pa, que tuvo lugar en el alba nebulosa de
Osglempo.s- Quiz4 fue una catastrofe abatida sobre
Sl o w ot o e
—C0mo, por ejemplo, las glaciaciones U
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otro acontecimiento similar— la que generé o fa-
voreci6 ese proceso que, cualquiera que haya sido su
meta final, quiza resulté necesario.

El pesimista no sera tan inmodesto como para su-
poner que precisamente a él le conceden ver el fi-
nal de una época histérica tan larga y espantosa-
‘mente confusa y el comienzo de otra, quizad mas
larga atn y —ojali— mas feliz; al contrario, hasta

- dudara que algin signo premonitorio venga a reve-
- lar que cse alegre final no sélo puede ser deseado

y ansiado sino también esperado, v si es de 4nimo
sereno, como el autor de este libro, en la ocasién,
admitird que a su escepticismo se mezcla un poca

- ‘de envidia por las futuras generaciones.

Como quiera que sea, a partir dc aquella irradia-

. cién fatal, la sociedad humana dejé de ser una sim-
. ple entidad determinada por las necesidades ins-

tintuales,” en algunos de sus propios elementos es-

- tructurales, y por las condiciones objetivas del ali-

.mento, por su existencia y por las posibilidades de
' su procura en otros, para convertirsc, en cada uno

- de sus propios elementos més simples y esenciales,

‘en una marafia inextricable formada por los dos

- impulsos biolégicos: el hambre v el amor. No hay

‘ningin clemento de la economia, por mas subli-
‘mado que sea hasta volverse irreconocible, que no
esté matizado de sexualidad, ni ningiin movimiento
de la dimensién biopsiquica que no esté compren-
~dido dentro de las condiciones concretas de un sis-
- tema econdmico. :
 En este punto, citaria sin inconvenientes a algin
autor para no tener que cargar solo con la respon-

- sabilidad de opiniones que quizd no todos los Ict?-
- lores compartan. Pero por desgracia no resulta posi-

ble. Efectivamente, ninguno de los que he leido es
suficientemente claro y exhaustivo ni parece domi-

~_nar'la materia cuando se trata de describir las re-

laciones reciprocas entre los procesos econémicos y
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ones biopsiquicas. Ya hace ratg que
cualquier caso se reconocer i e
tonia del psicologismo bargy, n.
sociologfa: ni los deseos del hombre econdm;q, en
sus ideas son las fue]"zas motrices de Igs hechog
econémicos; al contrarlo, aquéllos fuerop Ecner.
dos por éstos y representan a la vez su justificacig,
ast como la protesta contra ellos. Por otra pare I
estructura psiquica profunda del hombre nj 5iq1,]i .
1a es influida por la transformacion de i fol-‘
mas de produccién y de sus ideologias. Resll]l‘";
posible interpretar buena parte de los hechog ec(;_
némicos y sociales como si se tratara de Procesos
de la psiquis humana. Asi como la tecnologia Pue.
de scr considerada en tanto que realizacién de cjey.
tos proyectos, las formas sociales pueden ser consj.
deradas en tanto que una clase de trasposicién Je
hechos psiquicos. Como si el sistema econdmieq
fuese una especie de representacion material y de
justificacién del inconsciente social: una clase de
ideologia del sentimiento dc culpa. Estas argumen-
taciones tienen la virtud de encolerizar a los mar.
xistas, y por otra parte se pierden las simpatias de
los psicoanalistas si se afirma que, después de to-
de, Marx tiene razén, El hecho es que ambos tie-
hen razon: no los marxistas ni los freudianos, sino
Marx y Freud. Es como el asunto del Zeppelin, que
cuando en los primeros tiempos atin no estaba cn
;?;fg;?gs j{? flznciglar, se habia convertido en el
nes que reconocﬂ: : oy u]m % - nobl.es g vl
ok :;n en las teorfas freudianas los ra-
menke iidit v s sy retorcidos de una perversa
o diry ~:p0n1an que estaban en cond}mones
nerlo frente apl; Comp!]'e to a su autor con sélo po-
gible, il decjr.cufastmp de la naturaleza del di-
c0 o de Ia constry e un simbolo falF
para llenar f oocion genial de un inventor ap(2

unciones reales. Hoy, cualquier cole-

las reacci
reconocié —0 €n
to— toda la mono

I e
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gial sabe que un simbolo félico bien puede ser una

_aeronave que funcione a la perfeccion, ya que el

primer término se refiere a uno de los mecanismos
de la facultad psiquica de inventar, mientras que el

~ segundo es la designacion de una caracteristica téc-
" nica. No menos banal se manifiesta la solucion del

dilema psiquico-econémico. El ejército es una ma-

sa estructurada “en la que el individuo estd liga-
~do al comandante, por una parte, y por la otra a los

demés individuos que componen la masa mediante

. una relacién libidinal” (tal cual reza la definicion
' reaccionario-burguesa de Freud), pero también es

el instrumento d¢ que se sirve la clase dominante

. _para asegurarse el monopolio nacional de la explo-

tacidn, el poder,la ganancia, la industria, etcétera.

 Aquello, considerado desde el punto de vista de
' uno de sus mecanismos psiquicos; esto, desde el

punto de vista de su funcién econémico-social. Por
cierto que no es un instrumento de defensa de los
_supremos valores nacionales, como se lo justifica

_ante el derrotismo (¢comprenden Ja diferencia mis

queridos compafieros? Pero gse trata precisamente

. de una diferencia tan capital? ).

Claro, se pueden inventar dilemas mas ridiculos
atn., Nifos de cualquier edad, con el fin de bur-

larse del proceso de clarificacién sexual, preguntan
- cual 'macié primero, si ¢l huevo o la gallina; trans-

formado luego el jueguito en una cuestién ideolé-
gica: si nacié primero la estructura biopsiquica c
la economia. Y bien, a los nifios que asi me moles-
tan les explicarfa que al formularme estas pregun-
tas demuestran que no optan ni por uno ni por la
otra, o sea que demuestran que no creen en abso-
luto en lo que sc les podria responder porque, en el
fondo, lo que quieren saber no es eso, sino una cosa
~ muy distinta: por ejemplo, a quién doy mi voto, si
a un partido burgués o a los comunistas, En cambio
si se trata de adultos, quizd resulte posible expli-
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carles que, sin duda, primero naci6 cl huevo, pero
ahi donde me pregunten sobre c} quevo SIG galli-
na, debo conlestar que, al contrario, Csta tiene que
haber nacido antes que su huevo. Y, del mismg
modo, que la estructura biopsiquicq.'cxmtla antes
que la economia, que es una reaccién de esa es-
tructura a la necesidad econémica (véase la ame-
ba), mientras a su vez Jas modificaciones estructu-
rales determinadas por cierto sistema econdmico
son suced4neas de la economia. En cambio a los nj-
fios grandes les dirfa que se trata de una pregunta
extremadamente dificil, que sélo podria contestar
a condicidn de que estudiasen a fondo y diligente-
mente biologia, psicoanilisis y sociologia. En efcc-
to, los nifios grandes se comportan estiipidamente
en todas las cuestiones relativas-a la ilustracién, No
pretendo ejercitarme en formular a este propésito
relaciones de naturaleza sociolégica o, indiferente
a lales argumentaciones y preocupado por la sen-
sacién de que mi ignorancia no me induzca a presen-
lar como pensamientos originales lo que en reali-
dad resulta obvio, me cifio a seguir por el tortuoso
camino de este tratamiento, con més curiosidad e
impaciencia que el mismo lector, quien ya se habrd
preguntado cudnto tendremos que seguir andando
para ver asomarse entre la espesura del bosque en
que nos metimos, Jos hitos de demarcacién que se-
falan el limite de la educacidn.

Retomo, pues, el hilo de mi discurso con una
afirmacién capaz de dejar seguramente boquia-
bilertos a todos mis lectores: existen sistemas eco-
nomicos naturales y sistemas cconémicos no natu-
rales y, trivialidad sin par, los animales se sirven
en general del sistema econ6mico natural, Lo cual
consiste en que la procura del alimento se verifica
directamente: el producto de Ja caza s distribuye
i}?{}?{;l”i&f pr‘)porf:iznlales ala f ucrza de uda mie‘m-

1 2rupo o segin la cantidad de participacién
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en Ja misma caza, F.;sm Lumhl:(:n vale para log lu.er_
hivoros, incluso alli donde existen formas de racig-
namiento y de control, como la conservacion del
alimento destinado al consumo cn el momento en
que se lo necesite. La reduceion de prestaciones y
el aumento respectivo de la cuota de participacidn
limitados a los privilegiados, y las formas de depen-
dencia de algunos miembros con respecto a otros
que no estén fundadas en cl.ﬂ_mor, vale decir la
explotacién basada en el donnm-n, cmmtttuym una
{orma social, un sistema ccom:'lm.lco exlm'no a la es-
tructura biopsiquica que, alli donde CX’IS.{E], es un
producto del plus cultural. Su transmision a los
nifios, que sin ¢l no adoptarfan lﬂs’formas necesa-
rias de comportamiento ni aprenderian a reconocer
su formulacién en el derccho, la costumbre ¥ la
religién, es una de las funciones .dc la educacién
que, en cierta medida y de cualquier manera, debe
realizar csta funcién especifica dentro del cuadro
de aquella méis general de mantener la sociedgd,
independientemente de su estructura, en el nivel
de civilizacién alcanzado. Sin embargo, se¢ dan _dos
casos cn que esta funcién especifica termina sien-
do la esencial, precisamente alli donde el sistema
econdmico presupone un adiestramiento preparato-
rio de Jarga duracién y alli donde se impone con
exclusividad como forma de dominio. El primer ca-
so resulta evidente. Admitiendo que la humanidad
estuviese condenada a morir de hambre sin la mi-
nima duda y a brevisimo plazo, 2 menos que cada

~uno de sus miembros adultos supicse de memoria

cinco mil libros, se deherfa hacer que cada ser hu-
mano, mediante un sistema de complejas institu-
ciones, comenzara a mis tardar desde ¢l primer aiio
ese gigantesco afin mnemoénico gue s6lo conclui-
ria al alcanzarse Ja edad adulta, Para continuar exis-
tiendo, semejante sociedad deberfa matar todos los
afios @ guicnes no culminaron la tarea que se les



136 sferro 0 LOS LIMITES DE LA FDUCACION

asigné. Se puede calcular que seria bastante difi-

cil lograr tal resultado con un nimero suf:m{ente de

sobrevivientes; la tarea en cuestion deberia estar

constantemente en el centro de la educacion, y ca-

da instante de la vida de los jovenes quedaria inte-

gramente determinado por ella. En tal caso, la edu-

cacién cumplirfa la funcion de transmitir el plus cul-

tural en la medida en que antepusiese a todos log

demés uno de sus elementos como el esencial que,

aunque se realizara, solo lo haria a expensas de

aquéllos. Nuestra sociedad capitalista-burguesa es
un venero inagotable de absurdidad, y sin embargo,

esta funcién no le es propia ni en sentido literal ni

en sentido simbélico. No se le puede reprochar a

nuestro proceso de produccién y a todas sus es-

tructuras sccundarias, a nuestro sistema econdmico,

que vuelva necesarios para su conservacién pre-

parativos particularmente largos o complicados por
parte de los miembros destinados a hacerlo fun-
cionar. La mayor parte de los actos individuales de
que se compone la actividad econdémica de nuestra
sociedad es realizable por jovenes entre el octavo y
el duodécimo afio de edad tras un brevisimo perio:
do de instruccién, o incluso sin él. Efectivamente,
tales funciones fueron cjercidas durante mucho
tiempo, y atin hoy siguen siéndolo en gran medida,
por individuos de esa edad. Los nifios carecen de
fuerza fisica, de experiencia, de resistencia, pero
al crecer, o bien estas cualidades se desarrollan au-
tométicamente o son promovidas mediante la coer-
cién. El joven adquiere las nociones necesarias pa-
ra desarrollar una actividad econémica cn pocas
semanas, a lo sumo en uno o dos afios, sin que haya
ninguna necesidad de una preparacién particular
;lulsmte la nifiez. Sélo poquisimas profesiones, por
egonzzfil; d(:eesucisésra 0 ninguna importancia para Ia
& fesde 1 quieren un adiestramiento especifi-
a terna edad, como la acrobacia, €l
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virtuosismo pian’istico, el 'gohiemo. de monarquias
hereditarias, etcetera... Pna vez liberados d_e con-
vicciones casi supcrstu_:msas,’ como por _(:]emplo
aquu‘.lla segun la cual diplomaticos y pohtxcos,.bu-
récratas, juristas y banflueros tendrian nec_esldad
de una larga preparacion, a su vez precedida de

una educacién igualmente larga en el periodo de

Ja infancia y la adolescencia, se nos advertira que,
si se excluyen pocos grupos e mdl’wc_luos, el adies-
tramiento en la habilidad econdmica no forma
parte de las funciones ccrftrz.ﬂes de nuestra educa-
cion; que ¢l sistema economico no forma parte de
esos elementos del plus cultural cuya obtencion se

_ convirtié en funcién de primer plano de la educa-

cion. Y, sin embargo, nuestra educacién, a partir

‘del nacimiento, se desenvuelve hasta en sus deta-

lles mé4s marginales en funcién de la economia, pre-
cisamente por el simple motivo que ésta represen-
ta el segundo caso limite: aquel en que la educa-
cién brota del poder, de una situacion de dominio.
Esa es la desagradable complicacion con que car-
ga nuestra tan sencilla férmula sobre la funcion de
la educacion a partir de ese dato factual. Pero es
mas desagradable atn que tal complicacion sea
oscurecida por una serie de circunstancias. La oscu-
ridad méas intensa proviene de la pedagogia. Ahora
que dejamos de lado esa antorcha que nos alum-
bré el camino, queremos ver si ya estamos en con-
diciones de orientarnos solos en la oscuridad que se
Lizo a nuestro alrededor, para no tener que espan-
tar ni al editor con un manuscrito de demasiadas
paginas ni al lector con un tono demasiado docto-
ral, )
Cualquier lector de mediana cultura sabe como
sucedieron las cosas; en caso de que no lo sepa,
puede informarse consultando la literatura res-
pectiva. El ascenso de la sociedad capitalista en
Occidente tuvo lugar entre el 1300 y el 1500, mien-
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tras que su confirmacion definitiva se marca a par-
tir del afo 1789, En este contexto no nos interesg
cxaminar detalladamente sus caracteristicas, sing
s6lo poner en evidencia su cardcter clemental, esen-
cial, vale decir el hecho de que en una sociedad de
clases como es la capitalista, la cconomia, lejos de
llenar Ia funcién de aplacar el hambre de la hu-
manidad, o sea de cada uno de sus miembros, satis-
faga por el contrario, hasta Ia ndusea, el formida-

le apetito picado de placer de una minorfa, de I3
insignificante minar{a representada por la clase do-

minante, En esta sociedad, el estado ideal de 1a €eco-

nomia se considera logrado cuando la clase domi-
nante, a mis de

) haber conseguido su total libera-
cién de cualquier forma de trabajo fisico, agota sy

Yy cn la gestié
tipo de tra

: due no son seguramente los hombres
quienes lo quieren—

; .°N= N0 agrade demasiado 2 la
mayoria de log Interesados, constituye su punctum

clens. La razén por la cual la mayoria en cuestién
70 aniquilé sencillamente 5 la minorfa de 1a que
cpende no resulta f4cj] de explicar, Por cierto que.
10 s6lo tomo ep consideracion esta posibilidad, sing
que también procurg ponerla en prictiea, Pe;o no
me parece que log resultados hayan sido positi-
vos. Suficientes motivos de justificacién ofrece el
becho de que, obviamente, la clage dominante np se
limita a controlyy I3 cconomfa, sin, que sobre la
base de un simple prineipio de coherencia extienda
estructuras ¢l

tal contre] 4 todas Ja

$ las :
iz ave d
dad, de las que 50 sirve e la socie-

. e 4Ara consolj ‘ 2
posicidn de IJOder. Tﬁmb%n bis idar 511 propia

Y que buscar otros
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ivos en las peculiares circunstancias econdémi-
- 8 que éste, como cualquier otro sistema eco-
:;::')i;,i{:o, también tiene su propia logica aulénnm:?,
nuestro caso representan las leyes del capi-
quclgg ellas forma parte un factor que no es tan
t.ﬂl' ortante para la economia nacfrm;tl como para la
lmg sogia. La violencia de que se sirve la clase do-
p({ni%lte para DCI’]’_)[':hlIlI: su'propio IE(J(J(;}' se disi-
mll de las maneras mas diversas. No s6lo la ma-
- explotada depende en gran parte de los in-
i,;)rr;sles de la clase dominante; no sélo las desercio-
nes al campo enemigo de algunos d.e sus secteres
impiden una auténtl'ca toma de conciencia por par-
te de la clase traba]adora-: la burgucs_za §a_bc cémo
confundir las aguas y evitar que se ’mdmduahcen
las fuentes del dominio. :}I proletariado se ’Ie es-
conde cl verdadero enemigo; en lugar de éste le
presentan enemigos ilusorios para_que descargu’e
contra ellos su propio odio y experimente, a través
de una serie de rebeldias inutiles, su propia impo-
tencia y se resigne. .

Como se sabe, se debe al movimiento E)brero, al
marxismo, que la burguesia no haya tenido plepo
éxito en su intento, ademas de al hechq de que el in-
terés de clase de la burguesia también estd some-
tido a su vez a las leyes del capitalismo, que impo-

- nen limites a la explotacion y sefialan Ub](_Etl‘.-’D%’a
las reformas sociales, y, por Gltimo, a la situacién
histérica: Ja burguesia en ascenso, en su Il.l(,:hil con-
tra el sistema feudal, se vio obligada a servirse, pa-
ra alcanzar sus propios objetivos cho]ucionanc's,
de la ayuda del proletariado que bien o mal, més
mal que bien, tuvo que ser recompensado. CrJFutro:
estas fuerzas centrifugas la clase dominante tiene
un instrumento de lucha bastante cf'icaz: ];3: edu{c(:‘:lt-
cién, que en virtud de su propio dcstm]rf d]ﬂ.:
quiere la tendencia a consolidar el poder dut 0
s¢ dominante, Este refuerzo de poder no estd sim-
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en forma de concesiones parciales cada vez que las
circunstancias lo vuelvan necesario para distraer
la atencién de la opinién publica,

“Por eso, la primera exigencia organizativa es la
separacion de la juventud burguesa y de la prole-
taria, pero que cada uno de ustedes recuerde que
aqui nos hallamos reunidos en sesién secreta y que
se cuidari bien de transmitir a la prensa esta for-
mulacién, cosa que por lo demss ni siquiera es ne-
cesaria desde el momento en que la juventud bur-
guesa esti representada por los hijos de aquellas
familias que en esta gencracién se encuentran com-
pletamente a cubierto de cualquier proletarizacion.
Muchos no son, pero sélo de ellos depende todo.
Para lograr nuestro fin no es necesario en absoluto
educarlos en escuelas separadas, cosa que entre
ctras suscitaria un alboroto inttil: el patrimonio y
el prestigio social de los padres les asegura una ca-
rrera escolar desprovista de inconvenientes, aun sin
esa medida extrema. Ellos son los dominadores he-

reditarios de nuestra sociedad ¥ de nuestra econo- -

mia, destinados a ejercer su propio poder sin glo-
ria y a la sombra. Les resultaria 1til capacitarse
para apreciar desde temprano la fascinacién de
ese modo de vivir en el incégnito y aprender las
reglas del juego en la escuela y la universidad
donde, aparentemente semejantes a los demés, ya
sen en realidad los dominadores de la pizarra (cu-
va abolicion, dicho sea de paso, tendria como con-
secuencia que en nuestro pais, donde no se puede
cambiar nada sin levantar un bochinche, resona-
ran por lo menos una década las voces de los par-
tidarios de la pizarra y de los partidarios del pa-
pel, cada uno de los “cuales pretenderia que se
a(iopte incondicionalmente sy propio método).
) Cuando digo que debemos tener separadas a la
juventud burguesa y a la otra, quiero referirme a
los hijos de aquellas familias cuya futura pertenen-

|
i
|
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cia de clase resulta incierta, y a quienes deseamos

educar y hacer crecer junto con los sucesores del

trono. Por efecto de la identificacidn libidinal, co-

mo dice Bernfeld, ellos sc¢ ligarin de por vida a

nuestros principios del capital, convirtiéndose en

sus fieles escuderos. Por supuesto que se trata de

esa fidelidad precisamente propia de los escuderos,
vale decir de una fidelidad provisoria, tras olvidar
la cual harin de todo para reemplazar al principe,
para conquistar sus posesiones —al pie de la letra,
como resulta facil entender—, para matar al prin-
cipe. Sin embargo, aun cuand_o no tu\:rieren lo.es-
trictamente necesario para vivir, serin enenigos
personales de cada propietario pero jamis de la
misma propiedad, con la que sc identifican. Una
identificacion auténtica genera tales esperanzas que
toda una vida de desilusiones no esti4 en condicio-
nes de destruirlas.

“Por eso aconsejo crear una categoria de intelec-
tuales separando mediante una profunda diferen-
ciacion cultural a la juventud semiburguesa de la
proletaria, y ligarla a la clase dominante sobre la
base de una identificacién en el nivel de las as-
piraciones y del pensamiento. Sélo esta base psico-
l6gica le impedira tomar conciencia de su propia
situacion econdmica y luchar en el sentido de su
propio ideal para realizar sus propias posibilida-
des individuales de ascenso econémico que, si
bien exiguas, existen sin embargo, al menos en prin-
cipio. Unicamente asi se llega a la paradoja de gru-
pos sociales que, excluidos de cualquier forma de
propiedad luchan en su defensa, ya que la natura-
leza imparcial de nuestra sociedad les da la po-
sibilidad de realizar su propio ideal, que hasta pue-
de considerarse ya realizado en ella.

"Por debdjo de los veinte afios, y si es posible por
debajo de los veinticinco, no permitiremos a nin-
8uno de esos jovenes entrar en la realidad econt-
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mica. Cada uno debe proba"r ; S(I]J ey alegyi,
e la posesién y ligarse a csta de manera indisc,
de , . 0.
ble, libre y tumultuosamente, con toda Ia Exubery,
cia de su propio crotismo joven, y en esos afq,
ligrosos en quo cualquier cabeza casquivay, (
menudo la pubertad lo vuclve extravagante 5 uno)
estd pronta a juzgarlo todo sobre la base de log
principios de la justicia-y del derecho, a ninguyg g,
le debe permitir que conozca la verdaderq Natyp,.
leza de la sociedad, porque una vez que ¢ joven
la haya conocido, ya no debe poder abstenersg de
los beneficios que ella garantiza. Entonces verdy
cémo afirman su validez sustancial sobre [y base
de las maximas filosoficas aprendidas en 13 escue.
la. Yo me ocuparé de impedir que estudiantes cu-
yos padres no quieren o no pueden llenarles Jog bal-
sillos de dinero traspongan el umbral de las univer-
sidades: ésos son los peores enemigos del estado. ,
Por eso, esta juventud se quedard calentando o
bancos de la escuela hasta los veinte afios Y més.
A este propésito, querria poner en guardia a los
sefiores aqui presentes para quc no se inmiscuyan
en cuestiones pedagdgicas, sobre las que 1o deben
terer necesariamente opiniones y convicciones par-
ticulares. No se olviden que son funcionarios del
Ministerio de Educacién Y que, en cuanto tales,
deben mantener la mis absoluta neutralidad en
cuestiones concernientes a g instruccién, si bien
algu_r{a Vez se puede revelar oportuno dar una im-
presion difercnte. Lo que hace la juventud en estas

ol“;scuelas bua:guesas resulta absolutamente indife-
rente. [Mediten bien en 1o que dije! Sélo es im-
portante a quié

n admiten ahi, y si los institutos
cref{ld,o_S Para la juventyd semiburguesa ofrecen la
s aprender a apreciar las ventajas de
e que ést ,;‘Omo_da, juntamente con Ia.certezi
mantenimi 2 800 puede -garantizarse mediante €

€limientg de) orden constituido, Debemos te-

una existencig °
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ner presente c_l cjemplo de los colleges
En lo que concierne al nombre, recomiendg
bio el de institutos de educacién 0, con e
confundir a la juventud revolucionaria, ¢]
trito escolar. jNo sacudaq la cabeza! No ¢
que ser tacafios. Intentaré barrer cop toda
truccion en ecsas escuelas, pero preveg que serd
necesario un periodo de transicién. Lo que ahora
cuenta es llenarles la cabeza a los adolescentes con
palabras gordas como patria, civilizacién, nacién
civilizacién, ciencia, arte, civilizacién, pueblo, raza,
civilizacién. Los maestros tendrén la tarea de creer
que éstas son, verdaderamente, las unidades de me-
dicién del progreso y de hacer ver cémo la his-
toria de los 1ltimos siglos representa una cadena,
cada uno de cuyos eslabones es un momento de una
evolucion, a veces interrumpida por revoluciones
hostiles a la civilizacién, que de triunfar hubiesen
destruido los supremos valores culturales, y pro-
seguida cada vez por las restauraciones populares.
"Como la clase 2 que pertenecemos es la clase re-
tinada, acomodada y feliz, representa al puchlo,
que debe ser elevado paulatinamente a ella. Hasta
ese momento, en vez de «clase socialy se dird pue-
blo, por supuesto. Apuesto a que ninguno de los
maestros hallard dificultades, por tener a su dis-
posiciéon abundante material de lectura, adaptadi-
Simo a este fin, en los autores clasicos y en los
poetas del siglo pasado. Lo que importa es evitar
la pedanterfa. No crean los sefiores aqui reunidos
que tenemos aunque fuera el minimo interés en

ingleses,
tn cam-
1 fin de
de dis-
enemos
la ins-

- due esta juventud aprenda algo. A nosotros no nos

ayuda ser chapados a la antigua, pero si en cambio
lo son los partides socialistas, resulta muy ttil. La
tarea que nos espera es dar a nuestra juventud una
solida ideologia. Y ésta no se aprende en los bancos
escolares, sino que se forma espontdneamente a
Partir de la comunidad de una vida parasitaria.

-
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otra cosa que conferir a las
ideas que inculcamos la a’ut.oridad de valores.de
civilizacién. Y a este proposito, no teman S€rvirse
de Wyneken: es completamente inocuo, ya que to-
do peligro eventual se sofoca al nacer haciendo con-
fluir esta autoconciencia de la juventud a la clase
a que pertenece. Naturalmente, hablaremos de
pueblo, de germanidad, no de burguesia, aunque
los alemanes sean poco proclives a aceptar ese con-
cepto de pueblo, circunstanci-a esta que comporta
un grave peligro, pero que sin embargo se puede
remediar con mucha facilidad. Basta transformar en
agresion el miedo inconsciente de _Ios: alemanes, ori-
aginado por un complejo de inferioridad profunda-
mente arraigado. Bastaria hacerles creer que tie-
nen un enemigo comin, extraordinariamente pode-
roso, que pone en peligro nuestros valores de ci-
vilizacién —quiero decir los del pueblo—, y que por
lo tanto deberia ser destruido acudiendo a las
fuerzas conjuntas de la colectividad. Sélo que, ob-
viamente, no debe tratarse de un enemigo peligroso
de veras, como por ejemplo los franceses (de otro
modo, el miedo seria real y, si venciéramos, volve-
riamos nuevamente al punto de partida), sino de
una mosquita, de una nada. La cosa también pre-
sentaria otra ventaja: la de poder explotar con este
fin los elementos rominticos propios de los alema-
nes, y en particular de la juventud. ¢Qué piensan
de una asociacién secreta extranjera que persiga al
pueblo alemén y sus valores nacionales y étnicos?
No resulta dificil inducir a las masas, una vez con-
'}-'en:?idus de que se hallan frente a un gran peligro
Inminente que amenaza a todos por igual, a una
profun@a identificacidén reciproca de los individuos
entre st y de la colectividad con el individuo que,
emergiendo de ella, promete salvarla. jAhora em-
gﬁfgr?ods a (‘Iapfar mi plan? Infundir a la juventud,

odo a fa juventud semiburguesa, el temor pé-

“No debemos hacer
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nico a una fuerza ingente que la amenazy para lue-
g0 asumir nosotros la tarea de salvarla y de guiarla
Lean a Freud y se convencerin: psicologia de las
masas (un autor utilisimo; esperemos Unicamente

ue los socialistas no se den cuenta también, si bien
ellos, por suerte, jparece que lo consideran byr.

és!). Decia, pues, que leyendo a Freud se cop.
vencerdn de que mi plan debe tener un éxito ab-
soluto. El tipo burgués, los caracteres burgueses
se convertirian entonces en los ideales de Ia juven:
tud, que en nombre de tal idea se constituirfa en
una orgullosa y exclusiva colectividad, consciente
de si, manipulable a nuestro antojo. ;Si sélo tuvié-
semos ese enemigo! Resulta dificil hallarlo, porque
al mismo tiempo debe ser inexistente y creible.

Pero miren, propongo elegir a los judios. Peligro-
sos no son para nada. En Alemania hay 600.000 (in-
cluyendo mujeres, nifios y enfermos incurables) so-
bre 60.000.000. Es una proporcién justa, y seguro
que colaborarin con nosotros desde todo punto de
vista., Si por casualidad, a causa de su exigiiidad
numerica, tuviesen que ser exterminados todos, to-
dos, todavia quedan bastantes en otras ciudades y
en otros pafses, y eso garantiza la posibilidad de
perpetuar al enemigo. Con ayuda del antisemitis-
mo esmeradamente cultivado y radicalmente lle-
vado a la practica, obtendremos esa orgullosa ju-

Veiltud burguesa consciente de si, de su propio

(‘:’sn(l:iri,cgiesudpr%pia nobleza nacional y racial, en

e Sa mel‘ lespertar aspiraciones de identifi-

e, m plios sectores _deI proletarxadf). Y es-

Precisamente lo que interesa, la actitud del

Proletariado,

qu é:;lgfcgamc&s a las organizaciones de_ la educacién
i Ngfai)n ltile la infancia y de Ia juventud pro-
tereses do | allamos en _plcnf.') acuerdo con los in-
el princis a lnflustrla si a_leC?.I.IIOS sin excepeion

CIplo segin el cual el sitio de la juventud

S M TR
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letaria estd en Ia ccono.mizf.E(‘mJ, en Iy Eébri,, [
proletart rresponde al interés legitim, del . |
Y’ también €0 no siempre a los deseos de ¢qq, B |
pital, fllunqlfﬂw arado, sustraer a los nifigg del t?
prvs{ll‘lo por t‘_cgde que por un tiempo__ para rcd.
bafol £ = éscuelas. El sexto afio de edaq me %
pirlos en h:-,-smento més favorable a nuestros fin;
i el1 cItIJlmicnzo de la actividad escolar, Efectiy,.
para € el nifio hace poco que Vivid, o quizig esté
mente, todavia, una catastrofe de consecuenciy
wwendo. e te importantes desde el puntg d
extracrdinariamente 1mp : fgel .
: icolégico o, mejor, psicoanalitico: tras p,.
ylia - epe tismo paterno
ber capitulado fren?.;(’: al despo 2 pa ; ¥ Te.
nunciado a la posesion de la queri a mamd, se en.
cuentra a la bisqueda de nuevos ob]et.os en los que
hacer confluir su propio.amo.r. Y bien, -debemos
obrar de modo que indiv1dua11Fe tales objetos que
amar en los maestros, vale decir en nuestros agen.
tes, los mejores de los cuales, dicho sea de paS(I),
siempre estin representados por If)f maestros s% -
teros. Pero simultineamente, el nifio tamblc?n ad-
quiri6 una profunda conciencia de su propia ;1;
potencia y junto con ella 13; pr0pen516n. a somte e
se a la autoridad, propensién que ulteriormente
refuerza con la instancia desarrollada' en e'l Y.O :i
partir de estos conflictos y procesos mfantll?s;ﬁcr
sentimiento de culpa, el deseo de castigo. Cualq "
movimiento de rebelién que se desarrolle sobre >
ta base sufrird la mas dolorosa de las derrotas i
“la autoridad de la escuela. Ademés, hzfrenjtflllscién
modo que la escuela se convierta en una insti o
estatal, popular, para que el nifio aprenda araciéﬂ
nocer en el estado y en el pueblo la pmlon;,rra "
de la familia, cosa que es sustancialmente ?0 "
¥ que incluso en el caso de nuestro estado SO o
sulta vélida con muchas limitaciones, pero q]ggicﬂ
Mismo tiempo representa la atmoésfera PS]‘C?no wl
més favorable para la conservacién del mis
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tado, el medio de dg-fc-nsa mis segurg —ep la med;.
da en que en.ClIL'StlU{rcs semejantesg también .
cen sentir su influencia factores Psiquicos— cqp,.
tra cualquier forma'c_]e revolucién soeja].
mente como la fﬂml]lﬂ.‘- POr una parte,
que imparte 6rdencs y distribuye castigos,
también sabe ser amable con’ Jos buenos, aunque
en todos los casos siempre se mantenga lejang y
omnipoterte, y ostenta el hermoso titylo g direc-
tor. Por otra, la madre: la maestra amable, humana
dulce, pero también voluble, cuyo favor, como el
del padre-director, aunque en mayor medida, se
puede ganar comportindose seglin las prescrip-
ciones. Por su parte, ella también tiepe que temer
la ira del director. Finalmente, los hermanos-com-
paiieros de escr::ela, iguales frente al reglamento,
pero a cuyo reciproco antagonismo se da libre cur.
so. Asi se echan las bases de la libre competencia
y de la sociedad competitiva: pueden adelantar
hasta convertirse en los primeros de clase y en
favoritos de la maestra si son buenos, buenos para
aprender o para mentir, para adular o para mos-
trarse enérgicos. El buen funcionamiento de la ins-
titucién estd condicionado por la observacién de
una regla estructural: poner por encima de todo el
resto y mis alli de cualquier duda las nociones
escolares que proporcionan los libros de lectura.
Dentro de este marco, lo que los maestros cuenten
2 los alumnos sobre la sociedad burguesa no dejar4
df‘-‘”producir el efecto buscado [...]
sta ordenacién escolar encuentra su propia co-
Ionacién en I organizacion de la instruccion du-
Tante la Pubertad, a la elaboracién de la cual de-
dlgué €smeros particulares.

. Este es un momento de desarrollo en que se ma-
nifiesta ypg nueva fase de rechazo a la autoridad
Y la tendenci 4 someter la propia vida y la de la
Colectividag g una especie de revisién moral. ¥

Pero que
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ca consiste en sustracr este peli-
gro los frutos de la educacion infantil. A tal fin, los
jovenes proletarios deben ser completamente aban-
donados a su situacion social, Empujados por los
padres a la obtencién de la independencia econg-
mica, vivirdn, si no intervenimos, en la fabrica ¢
alli donde aprendan el oficio, la misma vida idén-
tica de los compaiieros ya adultos; de este modo, co-
mo es de esperar que ni los sindicatos ni las demés
organizaciones de los trabajadores peleen por ellos
con el mismo ardor con que reivindican los dere-
chos de los adultos, el peso de la explotacion se
cargard de manera particular en sus jovenes hom-
bros. Por otra parte, cosechando los frutos de la
preparacién recibida en la escuela, interpretaran
—por supuesto que inconscientemente— la fébrica
y toda la vida econdmica sobre la base de la mis-
ma actitud afectiva que marca las relaciones fa-
miliares. Lo cual quiere decir que dirigirin sus pro-
pios instintos de agresion y amor a la persona del
superior directo o del patron de la fabrica. No les
resultard facil a los partidos socialistas hacerles
‘entender que detrds de los responsables individua-
les se escoende la sociedad burguesa; o, por lo me-
nos, el proceso de clarificacién no lograra operar
en profundidad. Como la estrechez de la fabrica y
de la familia no ofrece espacio suficiente para una
sublimacién superior, la pubertad, momento ca-
racterizado por la urgencia de intensos impulsos
sexuales, induciré al joven a sexualizar su propia ac-
tividad econdémica. Dentro de su inconsciente, la
dimensién econémica se confundird con la sexual,
y el propietario {inico, el empresario o incluso el
director o el jefe de taller, asumirén el rostro de su
padre. De esta ‘manera, la gran mayoria, por mas
ruidosamente que pueda rebelarse, estard interior-
mente desgarrada en la agresién y en el rechazo,
va que no sélo la paraliza el recuerdo de la catés-

bien, nuestra tar

5
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tfom mf‘g{t’l]’ %;]anmda-pgr una situacidn and
sino también ¢l amor inconsciente andloga,
adre y la tendencia a identificarse o empresari.
1,4 independencia econdmica d( lrn-] r.I
forzard csta identificacién. Y sj n‘o :SbJOvencs Te-
algunos tu{vicscn que atender a la (:.(if:&:lta_nt(: ello,
flar una via de escape a su propia sigmﬁa de ha-
viesen que fndlvxdua]fzar lo que Perpetﬁamn’ si tu-
vitud econémica, con mucha Pl'Obabi]ida;u escla-
jados por la escuela y por la opinién publica empu-
intencional y astuta confusién de los COn;ra EOPOr l_a.
vilizacién» y «culturas, que ni siquiera léj s «ci-
dos obreros sabran desenmascarar ficilme St ,partl_
parin otra cosa que aspirar a alcanzar e] 11111::1 go
vida de la juventud burguesa y a aduefiars z e
cultura; naturalmente, de la que, seatin elig o
e v 3 oo o e
vanos [e. ,Ef]” urguesa. Todos sus estuerzos serdn

El ministro de educacién Maqui ignid
en este tono descendiendo a ultex%gigedlgta%rgsﬁ%;ﬁ
ta que el estupor y la contrariedad y, mas, la r;élera
lt;]’e los asesores le revelaron que, en sustancia ha-
c;s; c:escnt(? tal cual el orden constituido, s6lo que
o cacgl:dmgmo, falso y carente de todo idealismo.
g ane eil lﬁzﬁque su primer acto de gobierno tam-
o mo. Si lo hemos dejado continuar es
gt e B 1sgursc-) resulta extremadamente revela-
B En enciosidad que vimos que opera en
£ Se;l;l_é)esar de que €l sélo hablé de la edu-
o W 1do estricto y puso demasiado en pri-

- C:ﬂ el punto de vista psicolégico.
2 ad0pta,n czI;Floslda:ﬂ crea raramente instituciones
I el 1t;on igual rareza disposiciones edu-
i . mbargo, marca a éstas y a aquéllas de
g y I justifn'my' particular: les aporta Ia ideolo-
ificacién, y sofoca instituciones, dispo-

PR RERES
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wlogias contrarias a ellas, En la o
en cada sociedad fundada sobre
cos sobre los més, la tendencio.
ble de la manera mas absolut,
Dejo para cl ltimo capitulo ¢l examen mas profun.
dizado de sus relaciones con la recapitulacidn or-
ganica, con la identificacion libidinal, con la obten.
cion del plus cultural, con la funcién y las cons-
tantes de la educacién; por ahora basta insinuar el
hecho de que el plus cultural como tal abarca com-
ponentes y fucrzas opuestas al orden constituido, a
las relaciones de poder existentes, al sistema pro-
ductivo en que se basa la sociedad de clases. La
funcion de la educacién también seria transmitir a
las jovenes generaciones estos componentes junto
con lo demis. La tendenciosidad limita tal funcion
conservadora, en la medida en que al establecer
unidades de valor desvaloriza los clementos del
plus cultural dirigidos contra el poder constituido
para obtener, con la colaboracién de la generacion
influida, el refuerzo de sus posiciones. La ten-
dencia esti necesariamente ligada a la conserva-
cién de una instancia que ella fija y que solo pue-
de ser depositada en manos del grupo que tiene el
poder, vale decir el capital industrial y financiero.

Pero haber esclarecido el mecanismo de la ten-
denciosidad ni siquiera significa haber llegado al
final de las complicaciones. {Por desgracial, suspi-
ra el autor, que debe ingeniarse para hacer com-
prensible y para expresar con palabras sencillas

esta compleja estructura en el estrecho espacio de
unas pocas paginas sin v

siciones ¢ id
ciedad de clases,
1 arbitrio de los po
vidad resulta inevita

olverse aburrido. jGracias
a Dios!, contesta el amable lector, 2 quien interesan
poco estas disquisiciones tedricas, pero de las que
sin embargo toma nota con la nica esperanza de
aprender finalmente del autor qué hay que hacer,
cudles son las posibilidades concretas. Y bueno, por
desgracia o gracias a Dios: el hecho es que en nucs:
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fra ¢poct Ja educacim no esth guiada ni caracter;
sada pov una sola tendenciosidad, sino por du"' oy
cisament? por arquellas que corresponden a ];J":I:;g:
grupos de poder cuya lucha ir:(:ff-r!a pero E‘TIL'&I’I‘Ii?
zada hace :ipuran_-r [.:m precaria v problemition 1a
vida sobre este infeliz planeta, que hay que -pr'r;-
sar que qui?ﬂ s pu(_'d.'l volver 'J)D'Jrfab!e solo
(iiandole como meta esa lucha gigantesca e insulsa
Hace rato que ya no vivimos bajo el dominio ex-
clusivo de 12 clase burguesa. Es més: con bastante

robabilidad, semejante estado idilico jamés exis-
ti6. O si justamente los romanticos y los nostalgio-
<0s NO pueden renunciar a €l, pongamos que segdio
en el 1300, o acaso en el 1800. Lo cierto es que va
{ranscurTié, que no volverd més. El socialismo ‘es
un centro de poder cuyas tendencias también influ-
yen en la educacién. Al decir socialismo, pretendo
referirme al movimiento obrero, que representa en
sustancia el socialismo actual: una vez estableci-
do esto, puedo continuar hablando tranquilamente
de socialismo, sobreentendiendo precisamente el
movimiento obrero.

El socialismo, pues, no quebro el poder de la
clase dominante ni la reemplazé, pero sin embargo
la indujo a limitar los arbitrios, a obrar con vueltas,
a hacer compromisos y al mismo tiempo, se com-
p_rende, a proceder a enérgicos refuerzos de posi-
ciones, a intervenciones tendenciosas, a represiones,
respectivamente y segun el grado de incremento o
dedr epliegue de su propia fuerza relativa. Aqui no
g“:uliléli:l:egu{':rtodas las lineas a lo I:}rgo sie las
Super\-iv‘c;:' o 1 lgad_ns a moverse por exigencias de
D e ia ﬂ.’ildll‘ECtrlC-CS de un sistema cuyos
Bl enno sofo dos, smo_tamblen ,dl_terentes e
B et sus fuerzas relativas, y moviles en 51115
bt dpomcmnes.. Pero queremos VEl:lflCilr a

n de que la ideologia, la tendencia, cn la
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argumento en ofra parte v, justamente, desarrolly,
lo que aqui sélo se insinud; y no podia ser de oty
modo, porque cste breve eserito no ofreei sufi.
ciente espacio para el anilisis conereto de afir,.
cianes genericas v vagas, cuya exigencia resulta iy,
diseutible sin embargo, dado que la tendencia .
presenta la variable con respecto a las constantes
de la educacion que, en el curso de su tratamient
siempre mantuve en primer plano. '

La funcion social de la educacion es la conser.
vicion de la estructura biopsiquica y econdmico-
social y, por ende, también cultural de la sociedad,
Nada mis que esta conservacion, que esta repro-
duccion, Mds alli de ella sélo estd la tendencia a
la perpetuacion de las relaciones de fuerza existen-
tes v, por consiguiente, del orden psicosocial consti-
tuido. Por lo tanto, no se trata dnicamente de con-
servacion en el sentido de reproduccion del statu
que, sino de conservicion como impedimento de
cualquier renovacion. S6lo hay una limitacion que
hacer, La tendencia estit compenetrada en la edu-
cacion no solo para perpetuar el orden constituido
sino para transformarlo cada vez mis en provecho
de los grupos de poder, y por lo tanto es una ins-
tancin conservadorn incluso desde el punto de vis-
ta de la clase dominanle, o sca de la misma que tic-
ne ¢l monopolio de Ja educacion,

Slla cumple esta funcién, sin duda. Ya sea que
los reformadores de costumbres y los moralistas,
Jos pedagogos y los religiosos loren los males del
mundo o aclamen cualquicr sintoma cfimero do
mejoramiento como uni transtormacion  definiliva
del hombre: todo, en 1924 como en 1920, ya sean
de Ju clase del 1500 o de la de 1280, los hayan edu-
cado o no, los hayan edueado bien o mal, con tal
o cuul método, todos, me parcee, son seres lnunlf-
nos tal cual como los de hoy. Las dilerencias indi-
viduales se borran nl igual que Ias ocasionudas por
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y lo que queda no €5 mas que el gran reba-
- ) hurgucs, rebaiio que paciente y honesto aporta
fo bu B destinada a reembolsar con creces los
Ja .:ﬂ?lprnd"c"dm‘ por su cria, su custodia, sy repro-
pas O n el que c;ul:} r.':lbj:z.a. es igual a la otra:
_d"‘." ente como las ovejas. Es cierto que el pastor
usi.u]l‘liﬂl que cada una tenga su propio rostro. Yo
!.;:;(';”111-’15 bien que lo engaiia el afecto que lo liga a
;os animales. Efectivamente, ;qué diferencia puede
paber cntre la jeta 'dc una y otra’ove]a_.‘ Lo que
& ani, amigos, es solo 151 lana, y, bien mirado, este
bendito afio No ha rendido mal.

a ('(](](]v
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MEDIOS, CAMINOS Y POSIBILIDADES

¥ DE LA EDUCACION

El titulo de este capitulo podrd parecer consolador
a la amable lectora que ya me habia obligado mu-
chas veces, con objeciones y consentimientos, a
limitaciones polémicas. Medios de la educacidn;
palabra que, en suma, suena familiar desde la época
del magisterio femenino y pone fin a todos los ma-
los barbarismos de Freud y de la etnografia, Y
encima, posibilidad de la educacién! Resulta alenta-
dor. No se puede titular asi un capitulo y luego res-
ponder sencillamente cero. Tan alentador que ahora
la amable lectora incluso se atreveria a pretender
una respuesta a su pregunta del final del pri-
mer capitulo, si hace rato que no la hubiese olvi-
dado y, Ariadna al revés, no hubiese perdido el
hilo en el laberinto de este capitulo psicoldgico. Si
Yo no supiera con absoluta certeza que, solo por la
costumbre de sus mis frecuentes y —admito sin in-
convenientes— més interesantes lecturas de tranvia,
no leyé la Introduccién pero, en compensacion, leyo
como anticipo las Wltimas paginas, quiza seria
complaciente con ella y retomaria el hilo del capi-
tulo anterior. Pero siendo asf las cosas, doy un buen
salto atrds, siguiendo mi hilo invisible y observo que
€n verdad, la respuesta faltante ya fue dada. La
pedagogia, considerada en bloque, es un instru-
mento de la tendencia de nuestra educacion ac-
:;al' Por lo tanto, constituye una parte de los me-

10s en virtud de los cuales la educacién desempe-
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sa su funcién social. En absoluto esth Privy,
sentido y no es superflua. En cambig CONstiy de

; : i Cy
AsEnts ]mpmt:}nle_dc ]a.funcnén conserygg. U
Aporta justificacién ideoldgica a las ¢; ;
de la tendencia de manera tan Seductoru, que J, "
prosélitos e incluso logra que desaparezeg e qliliclr:
distincidn entre la educacién en el socialisny,, (.‘r
educacién en el capitalismo. Efectivamente .
cuestion de ideologia aquélla no podria inye..
casi nada diferente a esta Gltima. Se verif
terreno de la educacién lo que generalme
de con las luchas por el poder de la bur
burguesia se justifica con las férmulag ideol
del socialismo.

Aqui ocurre algo profundamente in
un punto que hemos rozado muchas
el momento de someter a examen el
bélico que lo produce. ¢Quién vuelve a hacer roday
para abajo el pefiasco de Sisifo cada vez que llegy
arriba? Si es la pura perfidia, la maldad de una fuer-
za poderosa que, ante todo, importa reconocer, Si.
sifo debera ser librado de su suplicio, porque cfec-
tué un trabajo diligente y til y lo hizo razona-
blemente. No se logra distinguir ninguna causa para
Su eterno fracaso. El T4rtaro griego parece ser un
quehacer puramente pedagbgico, una extrafia reu-
nicn de pedagogos, de representantes de esfuerzos
educacionales,

Tantalo, por ejemplo, es el m4s desgraciado. Ro-
dead.o.de agua fresca y de las frutas ideales mis
CXquisitas, no tiene m4sg que agarrarlas y podria apa-
€1 su sed y su hambre para siempre —a lo que pa-
réce—, pero desde hace siglos repite una cruel ex-
periencia que no le ensefia nada- agua y frutas s¢
retraen a infinita lejania ante sy esfuerzo.

: éiQUé simbolo de pedagogfa idealista! La realiza-
g;clilmrzlaicr]ece]estar tan cerca —apenas un salto pffl:
€ algunos peldafiog formales, un solo movi

nventy,
Ca e ¢l
l'lte SUCC-

0gicas

Quietante, Es
veces, y lleg{]
mecanismo dig.
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miento habil de la mano—, y sin embargo est in.
finitamente lejos. Inc!uso en este caso, es preciso
que se encuentre en juego el 'arhhcio de una divi-
nidad ofendida. Pero no es éste r,:l problema por-
que, como sich‘)r-(:, el castigo Cae justamente sobre
Tantalo: ¢l sacrifico, dcscuarhzr{ y dio a comer
los dioses un_hermoso muchachrtc:,'tzxecrable cri-
men pedagogico de frc'cur.«nte comisién. El destino
de las Danaides, por mas agraciadas que sean estas
cincuenta sefioritas, no resulta_ interesante: no sy-
fren por una.}?)crfxdla'arcanz} sino POr su propia es-
tupidez. ¢Quién podria senhr' simpatia por el inten-
to de llenar de agua un barril sin fondo? El medio
es inadecuado a priori. Habria que renunciar, en
vez de probar sobre la base de investigaciones di-
déctico-experimentales la dimensién y la forma de
los dedales con que lo vacian. Pero Sisifo sf que
merece nuestro interés, nuestra compasién y sim-
patia. Claro que el haber creado los juegos olimpi-
cos y, por ende, el haber fundado el gymndsion v,
como ultima consecuencia, la escuela secundaria. es
una fea mancha sobre su nombre (suerte que se
trata de un hecho muy poco conocido), pero su
culpa —una desmesurada soberbia— no resulta im-

-perdonable, sin embargo. En verdad, su piedra po-

dria quedarse de una buena vez en la cumbre, y
no serfa la primera vez que una soberbia tanto
tiempo castigada y burlada triunfa v luego es ala-
bada como hazafia en vez de ser declarada crimen.

X . i .r s
Quizis él no quiera nuestra compasién, quizis en-

cuentre placer en poder recomenzar siempre, qui-
Zh su quehacer constituya una especie de deporte
Y sea precisamente él quien da el empujén para

- mandar rodando abajo el peiiasco. Si asi ocurre, no

0 relevaremos a los dioses. Interroguemos, pues,
al mecanismo de que se sirve el destino maléfico
POr orden de los dioses ofendidos. 4Cémo es que

estalozzi se convirtié en padre de la escuela ele-
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mental? ¢Que Ci
liente en maestro

rce transformd a esa cabezy
de escuela? ¢Quién confungig
pifio puro de Humboldt con el hominculo dg ¢,
cundario? ;Quién embrujé a los hombres rectqs d,;
Fichte para transformarlos en burros naciong,
teuténicos? A Socrates lo volvieron inocuo matsy,
dolo; no es muy noble, pero tampoco extrafio, A lo;
Sécrates de los tltimos siglos los dejaron con vig,
los alaban, los llevan a la realidad, llamando mg.
todo socritico a lo que ellos combatian. Dirfa que
ésta es la manera pedagégica de tratar a los nifiog
a quienes les dan muiiecos con auténticos nombres'
de nifios cuando desean temer nifios reales. Es Iy
manera de tratar a los pedagogos. Estos dejan ha.
cer. No pretendcn otra cosa, porque hace menos
mal. Los fincs y los medios de la educaciér son el
juguete, el juguete predilecto de los pedagogos.
¢Por qué los adultos tendrian que prohibirles de-
leitarse con ellos a su antojo? Sélo hay que impe-
dirles que ocasionen contratiempos.

Pero la cuestién no es céomo el grupo dominante
logra evitar esfuerzos daiiinos, sino cémo sucede
y como resulta posible que los combatidos, los ven-
C}dOS, se puedan considerar vencedores al mismo
tiempo. Antes que por los medios, nos interrogamos
primero que todo por los caminos de la educaciin.
Por lo que veo, puedo reivindicar una especie de
%?m“dad para este problema. Efectivamente, la
e‘é‘:.:zhérj pe}iagégi'ca que lei y hojeé en el trans-
S B e e Gy
s i s ; ucativos en la sociedad, del ca-

progreso educativo, de los cambios en cl

campo de la educacién. Y sin b Lsta es ma-

L —— _embargo, €s

ra que d estién preliminar para.cualqui®

'€ desee cambijos de la educacién y €sper®
cambios sociales a través de 1 ion

En verdad, la mevs s de los de la educact de-
S yor parte de lo que sabria ;i

spuesta, en el 4mbito de este libro estd

Ca.
al

W
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MEDIOS,

mado en lo anterior o se puede sacar de

|lesparra
iy é6modo remarcarlo, lo re-

alli. Si resulta bastante inc :
petiré sin ulteriores justificaciones. Evidentemente,

hay dos grupos de fuerzas que, en general, coape-
ran cn la constituciéon de un aparato ed}lcanv{: y
de la educacién: las psicoldgicas y las sociales. He-
mos visto que la educacién como hecho natural, en
su forma femenina y en la forma masculina, surge
‘de la reaccion biopsiquica, originaria de la madre
y de'los machos de la horda, al factor desarrollo.on-
togenético. Hemos visto cémo la nov.cdad psico-
“légica del sentido de culpa, que condujo a ].a com-
pleta transformacién de la sociedad primitiva y

de la economia primitiva, también recstructura es-
tas reacciones pedagégicas originarias, a la par de

‘todas las manifestaciones psicosociales, sin que en
“1as sociedades primitivas resultase decidible cuéan-
‘to de su modo de proceder se debia a factores ori-
ginarios psiquicos y cudnto a factores secundarios
“sociales. Vemos que se producen cambios en el
mismo desarrallo: la edad de la infancia se exten-

" .dié v complicé primero con la insercion del periodo

‘de latencia, y finalmente con la prolongacién de la
pubertad. En tanto, la economia, junto con su su-
‘perestructura —sociedad, politica y cultural—, to-

ma su camino brutal y la humanidad, su prisione-

ra, se encuentra en la barbarie de una época capita-
lista altamente civilizada, incierta sobre las vias de

“escape pero segura de ser empujada a ese largo ca-

mino de sacrificio y tormento de manera inatil y
absurda. Lo cual constituye la consecuencia, en el

" plano social, del sistema econémico, de las rclacio-

‘nes de poder y de las luchas de clases. Por ello re-
sulta posible una historia de la civilizacion que vuel-
va inteligible el acontecer cultural, hasta en sus
detalles més sutiles e intimos, sobre la base de los
faCt?res y de los efectos econémicos. Como si no
hubiese espacio para los efectos de la reaccion psi-

e e p—
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a de la educacion, Parece que
aquélla estuviera determinada Silﬂ ]-ctsidt:ns lpg}i 3“
cconomfa. Que el nifio que nace hoy tenga ¢ 64 %
o que el 9 % de probabilidades de dc]ﬂé 05'[(‘]’3 n{“”dp
después de acabar de saludnr!o, lo gecide su si.
tuacién de nacimiento: si nacié en B'erlfn-WmL
ding, el infierno proletario” o en el barrio del 200-
16gico. Este mismo hecho serd el que decida si vi.
virda aquellos conflictos infantiles que sc¢ reservan
al hijo tinico, al segundo o al tercero, o los que se
reservan al miembro de una familia de ocho o doce
personas. Y sabemos que los efectos de tales con-
flictos determinan, plasméndolos, hasta los aspec-
{os més sutiles de Ja formacién del cardcter. Que ¢]
niiio, entre la madre y el padre, oscilando. en sy
amor y en su odio, a través del camino hereditario
de su evolucién psiquica y la orientacién, el encau-
zamiento y la apertura de este camino mediante la
situacidn dada en su ambiente, se haga culpable
del deseo incestuoso y del pensamiento de matar
a su padre v, en la catdstrofe angustiosa de esta
culpa inocente, adquiera la instancia psiquica del
sentimiento de culpa inconsciente, y se vuelva hom-
bre por medio del Superyd, todo esto es consecuen-
cia del hecho econémico que estd explotado y pro-
ducido en familias, que crece en ellas y es su pro-
piedad. ¢Y la manera como se produce el creci-
miento, con cuanto juego, con cuédnto trabajo, con
qué frustracién y qué satisfaccion, segiin qué mo-
delos y con qué contenidos? 4Qué, de todo esto,
no es consecuencia inmediata de la economfa y de
sus consecuencias? Y que un buen dfa comience la
escuela y lo que ésta aporta en contenido, hom-
bres y 'mﬁré{l’, también es consecuencia de. determi-
nada: s:tuacmn_ industrial con sus determinadas exi-
genis e, do detminade. stcion
capitalist f poder entre socialismo y burgugsxa

con sus determinadas tendencias; al

quica en la estructur
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que la gran decisién en la vida del nifio: ¢de-
be esperar otros sicte aiios de f:scucla como fase in-
termedia antes de los’ afios finales —dc._cuatm a
seis—, 0 bien ir a la fabrica? Y que el nifio puefla
Jeer tal o cual libro no depende del hecho de que és-
te sea bueno o malo, sino del hucho de que tenga 10
centavos o 150 marcos para ]11?1"05. Y que’tal o} cuz}l
Jibro para nifios resulte )asequlbl_c no estd determi-
nado por su bondad intrinseca, sino por el 'hecho de
ue haya alguien que paga los gastos qiz 1mprc!'1‘ta.
¢Y quién pucde pagar tales sumas; quién, pudién-
dolo, quicre hacerlo si no espera que se lo reembol-
sen en interés y ganancia? Y asi sigue.
" §i., Estas banalidades pomposas no terminan nun-
ca: la educacién precisa dinero, y el dinero lo tie-
ne la burguesia. Esta ultima tampoco piensa inver-
tirlo de modo no redituable, y menos que nunca se
hallard dispuesta a reforzar de una u otra manera
al socialismo. El capital y su burguesia no ticnen
ningin interés en incrementar la cultura. Lo que
asi denominan son exclusivamente las satisfacciones
de sus propias necesidades culturales, en el mejor de
los casos, y el aseguramiento de la satisfaccién de
sus necesidades materiales mediante maquinaciones
ideoldgicas. Por cierto que tal o cual individuo pue-
de estar dispuesto a emplear dinero y valor-dincro
en la cultura, en ¢l verdadero sentido de la pala-
bra, o sea de manera no redituable. Pero este
modo de obrar ticne fijado un limite estricto mo
.S6lo por el limite relativamente estricto incluso de
los patrimonios mas grandes, sino por el hecho
de que ese donante se convierte en victima de las
leyes del capital; porque pierde mas y mas
con los otros burguescs mas razonables, mas
Capitalistas, que lo que pone a disposicion de
la cultura, Esto va dirigido a ese proyectista
Pedagdgico —quizd presente todavia— que que-

-

Tta  esperar al rico gencroso, olvidando que

jgual
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vivimos en 1924 y no en el 1800. Cierto que seyy,
un lindo golpe arrebatarle el capital al capital, ¢q,,.
car con éste a los hijos de los proletarios en sentjq,
socialista y luego edificar con tal juventud la socj,.
dad socialista. Excelente quijotada: pero semejapy,
liberacién sélo resulta ponderable para caballergg
pasados de moda, Nosotros, que somos modernog
consideramos que casi serfa mas sencillo expropia{
que arrcbatar, y entonces no hay necesidad de te-
ner que postergar la ventaja por una generacién,

Mi definicion mas general de la cducacién: rege.
cion de la sociedad al factor desarrollo, abarca to-
dos esos estados de cosas. La estructura econdmico.
social de la sociedad tiene su dmbito nitidamente
determinado para esa reaccién. La organizacién de
la educacién estd determinada con extrema preci-
-sién. En ella nada resulta modificable si no es me-
diante un cambio preliminar de esa estructura. Por
poco llamativo o vistoso que sea, asi debe ser. La
educacién es conservadora, Especialmente su or-
ganizacion. Jamés constituyé la preparacién de un
cambio estructural de la sociedad. Siempre, y sin
excepciones, solo fue la consecuencia del cambio
producido.

O sea: gno hay progreso de la educacién? jNo,
ningin progresol No como piensa la trémula voz
que hizo la pregunta, ;Y qué hacemos con la supre-
‘sion del analfabetismo? ¢Con el hecho de que el 98
por ciento de los hombres —en pafses civilizados,
en paises avanzados, justamente~— sepan leer y es-
cribir, cosa que sélo Ie deben a la obligacion es-
colar? :No es un progreso? Efectivamente, no
consigo entender que el hecho muy general de
saber leer y escribir merezea ser valorado co-
Mo un progreso, La escritura es un medio de
comunicacion como el ferrocarril o la radio, que po-
ne cn contacto a hombres separados en el espacio,
con la ventaju subsidiaria de constituir ¢l vehiculo
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de nuestra comunicacion con lf}s mucrtos y los indi-
viduos que atn no nacieron. Si todos los hombres
aprenden a escribir, ello se debe al hecho (}e que casi
todos los hombres saben usar el f_c'rrocaml y dentro
de poco pasal‘é lo mismo con el avién. Pero que uno
pucda andar en ferrocarril es asunto neutro desde
el punto de vista cultural. En todo caso, se nos pre-

nta si tomamos el tren 2 oma para huir de la
Policia de Viena, si queremos especular, si quere-
mos hacer la visita ritual a la Capilla Sixtina, in-
formarnos sobre el precio del vino o cualquier otra
cosa que queramos hacer en servicio del bonito ha-
llazgo de viajar a Roma. No consigo convencerme

- de que se haya hecho uso meritorio de la escritura y

de la imprenta en general o mas en general, desde
que se volvié universalmente conocida por la obli-
gacion escolar y, propiamente, por la invencién de
la rotativa. Ni siquiera resultaria licito objetar que
no seria necesario aprender a andar en trem, que
uno lo sabria “de por si”, mientras que en cambio
toda posibilidad cultural sélo se abrirfa justamente
a partir del aprendizaje de la lectura. Un nifio su-
ficientemente inteligente no precisa, para ello, ser
obligado a ir siete afios a la escuela, y ni siquiera
frecuentarla un afio. Antes, alguna vez, parece ha-
ber sido un verdadero arte, pero hoy —apuesto—
todo el cncantamicnto se despacha al margen de
Ia didéctica escolar en un par de semanas, y con ella
se¢ necesita un par de meses. Pero no todo es una
cuestién cultural, Entre los antiguos hebreos, por
ejemplo, se trataba de un quehacer cultural, porque
para ellos leer significaba comunicarse con su
Dios, con su suprema instancia ética y cultural, La
Biblia cra ¢l ubecedario con ¢l que aprendian a lecr
y tenian —por su condicién de hombres— una tnica
aplicacion para su capacidad: el Talmud, que abar-
caba sin embargo todo su patrimonio cultural, por
poco 0 mucho que nos parczea, Otros libras no ha-
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bfa. Pero leer, para nosotros, ¢s un asunto de
municacién (quizé ya superado en principig
la radio y el dictéfono) obsoleto,

nes especiales. Me parcce que se puede teney
opinién netamente divergente acerca de Iy valg.
racién de la lectura como progreso.

' : No veo my]
ninguno en que alguien sea analfabeto, con tq] que

sea "culto” en lo demds. Pero Ia discusién no va
Precisamente a eso. Mis bien resulta cierto que |,
obligacién escolar existe en todos log paises, y que
en todos esth presente como resultado suyo Ja dify.
sion general de ciertos conocimientos clementa]os
—exclusivamente medios de comunicacion, auxilia-
res de la produccion 0 contenidos de tendenciy.-
que en s no son avanzados, pero en los que estin
avanzados el desarrollo capitalista y la Jucha e
clases. Ambos grupos de fuerza, cada uno g partir
de otra tendencia, de otros datos histéricos, impu-
sieron y mantuvieron la obligacién escolar una vey
que se verificaron determinados progresos sociales
del desarrollo, por cjemplo la revolucién de 1848:
¢n una palabra, la democracia, socialismo tienc
todos los motivos para congratularse por esa adqui-
sicion, ya que sabe hacer uso de I escritura y de la
imprenta. Pero las cosas no marchan de tal manera
que el progreso en el terreno escolar haya posibi-
litado o preparado el socialismo; no obstante, al Tle-
garse a cierto punto de despliegue de poder, por
ende después de un cambio do la estructura de Ja
sociedad, se emprendié un cambio de la organiza-
¢ion educacional, POr supuesto que un cambio apto
para asegurar y favorecer ¢l ulterior desarrollo del
poder del socialismo, Aqui se vuelve extremadamen-
te clara la funcién conservadora de la educacion.
Esta Gltima conserva o) estado estructural adquirido,
la nueva distribucién del poder, y a veces lo incre-
menta, Es un potencinmiento, por asf decir, de ln
conservacion. Quizds en oste cnso resulte valora-

Co.
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ble como progreso desde cl pu'nto de vista del so-
cialismo (aunque sc la dcscnhq COmo conservi-
cién). Si, hay progresos del S.()Clll]ISInO, yo no lo
nicgo, y de cllos sc siguen curyhy:s correspondientes
en la educacion que el socialismo puede valorar
como progresos. Pero la cd?mc:én siempre queda
rezagada. Su progreso consiste en que supera un
tanto su rezago.

Asi habremos llegado, de modo inesperado, a
un limite real, insuperable, de la educacién. Cada
cducacion posee una organizacién conservadora en
relacion con la sociedad educadora, y en relacién
con las tendencias de poder del grupo dominante,
una organizacion intensificante (extensiva, aumen-
tativa). La variable de la educacién, como arriba
se dijo, se revela puramente relativa. Por cierto que
son las formas de organizacion de la educacion las
que en ¢l curso de la historia pasaron por el cam-
bio méis notable y mis seguro, y se transforman con
mucha rapidez. Basta pensar cudnto crecié en ape-
nas cincuenta afios la asistencia pablica a los jove-
nes con sus instituciones caracterfsticas; cémo. sur-
8i6 y se desarrollé en pocos decenios el derecho ju-
venil a Jos tests, en pocos aiios; compdrese la edu-
cacion persa de la que nos cuenta Jenofonte con el
monacuismo, y la institucién universitaria y cstu-
diantil del siglo xiv, de Parfs a Salamanca y a Pa-
dua, con I vida juvenil en la Francia de la gran
revolucién, y seguramente se encontrardw, si bien
no progresos en sentido absoluto, al menos algunos
trastornos. Pero éstos no son la realizacién de algu-
na idea, fin, proyecto, pedagogia de algin célobro
0 gran pedagogo o pedagogista, ni las causas do las
demds trausformaciones culturales, sociales, espiri-
tuales y acaso también psiquicas que tuvieron lugar
en los siglos pasados, sino sus consecuencins diree-
tas, decantadas andnimamente y sin esfuerzo, como
sflo se verifican lug consccuencias inmedjatas do

L.. — -
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un acontecimiento. La estructura social feudal.y;.
litar Hene su organizacidn educacional, Ya Opere
entre los mexicanos, entre los egipcios, los japone.
ses, ]os_persa.s o los germanos; el capitalismo Mo.
derno tiene la suya, en cualquier pais donde Ope-
re, para cualquiera de sus etapas evolutivas, para
la nuestra actual. ¢No te gusta? A mi tampaco, am;.
go. ¢Quieres cambiarla, cambiar algo, un deta]l.
omisible? Cambiaria la estructura de la sociedad
el detalle correlativo a esta tltima. Si quieres intro.
ducir la organizacién educacional de Fichte, crex
su estado mercantil cerrado; o si te gusta una parie
de la utopia pedagégica de Platén. realiza una par-
te —se entiende que la justa— de su estado. No re.
sulta posible de otra manera. Cualquier otra ten.
tativa es inatil quimera.

La individualizacién de este limite de la educa-
cién —el social— condena cualquier esfuerzo por
modificar siquiera algo de la organizacién educa-
cional antes de un cambio-~completo de la estruc-
tura social: se suponc algo importante. Esta encau-
za la fuerza dedicada a tales esfuerzos hacia el
centro, evolucién social o revolucién, de acuerdo
con la modestia de ‘esa voluntad de cambio: en un
proximo discurso me inclinaré por una restriccion
considerable, Pero ello no excusa una difusa teoriz
reformista: un Iverdiin, un Wickersdorf, crearin
millares; la instituciérr-modelo, edificada para 'Ia
infancia y la juventud burguesas, producird copias
proletarias. Asi, el aparato educacional integro con-
servard, quizd4 con lentitud pero en estrechisima
conexion, la nueva forma alli realizada. Esta teoril
de la adicién es intrinsecamente falsa. En cierto
lugar, con el favor de circunstancias y medios par
ticulares, todo resulta posible durante cierto pc
riodo. Una escuela, un taller-escuela para apre-ndl'
ces, un grupo infantil comunista son tan posiblcs
como un maestro loco, un juez sidico o un maestr
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. v un juez apacible. Para su e.xistcncia y
mzonalfk . lh necesidad de un cambio estructu-
ﬂpari"ia: fosu zultfplicacidﬂ, que justamente es la
» < r * 3 o - s
Lﬂ;—,gﬁ de El‘iUCiIJiO, s6lo la posibilita el cambio
social Pmdumd?" ara nada nueva. Se des-
Esta concepcion no es para na B s
nde estrictamente de la doctrina e Marx, )
E;Esecuencias fueron sacadas en la llteratu}r:a.so-
cialista. Por desgracia no se_las encuentra sull-men-
temente profundizadas y dlfundtc_las en la 1tera}-
tura pedagdgica, ni tampoco en la literatura ped;go—
gica socialista (por lo demas, bastante pobre)._ uc;l-
que sean poco espectaculares, las consecuencias de
esta delimitacién constituyen sin embargo una res-
triccién muy sensible, muy amplia, a la omnipoten-
cia de la educacién y, por ende, a la potencia de ca-
da educador por separado y a la importancia del pe-
dagogista y a sus esfuerzos, a sus escritos. Como ca-
bal idealista burgués, a nadie envidia el poder per-
sonal que procura el dinero, y aprendié a conceder
el ejercicio del poder politico a los representantes
del pueblo de cualquier categorfa, desdefiando la

- musa politica, cl horrible canto politico. Pero no

quiere restricciones al poder espiritual que ¢l con-
fiere a sus ideas, palabras y escritos. Y no se debe
negar que a menudo, la idea y su propaganda ver-
bal y escrita pueden convertirse en un factor de po-
der decisivo, ni que a menudo, en el curso de las
lucl?as: de clases, se convirtié de ambas partes en
el dltimo y decisivo factor de victoria. Sélo que
esta potencia —muy lejos de ser omnipotencia— no
compete a la idea como tal; a] igual que su palabra
10 es una magia que crea lluvia, salud, muerte re:
volucién, perfeccién &tica, Fla la conserva me

diante sus portadores, media e

nte los hombres a quj
, : il ule-
Eﬁsq entt'Lislasma, despierta, alienta, orienta 'Ic'liene
sentido cabal: unificar g Jog explotados de todos

lo i j 5 i
S paises bajo las ideas del manifiesto comunistg
2

k
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v, i :
;:eg?oi el:snts\? l'oleta‘: fado unido puede dar luga
s _muy Prosaicos v poco espirituales, 4 L. cog
rmaciones bien reales de la reparticidn 1. o
sobre la tierra. Pero ¢de que siwi icion del pog,,
moralidad entre los nifios? Hay ufgog?'fgandiz;‘;r la
pital, que atafie a los pedagogos. Dexrja(;‘wncmrc“'
dos y i::i’nos para reconocer el motor de i::]d o
formacion social y ponerse al servicio de (.Sd trans.
truo ruidoso y peligroso, ellos flirtean coﬁelmmls‘
tura. Y —un poco menos timidos en esto— .,: :1”1
gen a los nifios, que no son peligrosos ni par-{ 11]”
ni Eara sus voluntades de omnipotencia, por(Lu:: ,m
ta escard:.idlfra y siembra en la psiquis infarlltil"t:;
una especie idilica de actividad agraria. Dios pro-
sigue la obra a su modo y hace llover y graniz.'xpr \]
hasta la cosecha, el tranquilo sembrador descansa
entre los muertos o los ciegos, y sus esperanzus re-
sultan eternas, ya que no vio la floracion en la ur-
gencia de la nueva escardadura y siembra; su or-
gullo permanece perdurablemente intacto, porque
Jo toma como anticipo de sus esperanzas. Todo esto.
con el presupuesto de que aquellas tesis malas no
son verdaderas. Y por eso les parecen falsas a los
interesados.

Por ejemplo, hay una magnifica frase de Pesta-
lozzi: “Para la parte del mundo moral, espiritual ¥
civicamente decadente, no existe salvacion posible
sino mediante la educacion, mediante la formacion
del hombre. Asi, ningan medio de salvacion resul
ta eficaz para la clevacién de esa parte del mut”
do e incluso para tu renacimiento, decadente p:ltl’ljl
querida, si no se pone ¢n marcha a partir de uf.]ll:
claboracion psicolégicamente prufundimdﬂ_ de =
disposiciones morales, espirituales ¥ artfsticas
nuestro género y vuelve a remontarse aclla. i

Decenas de frases por el estilo, € incluso I::rias,
res, glorifican la obra de los grandes P""_}]%Eag 0
Pero gqué otra cosa soOm, sino vil trandu

arns.

mij-
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tiva ante los limites socinles de la educacién?

je
B4k} literal y absolutamente

<iste mingun medio,
Ei?lg‘emo, ni p?opucsto ni :imagi;?ablc, %arg ]c1'e:'tr
una cultura popular mientras la juventud <€ l’;o'
letariado, es decir del pueblo, sea entregadz}' a 0.';
trece, a los catorce aiios, & la calle, a I.ﬂ fiil_JUCE‘;_gl
trabajo forzado. Absurdo pedir en esta situacion
otra cosa que liberar 2 cada hombre del 'tr{lbﬂ_}O for-
zado hasta los dieciocho aiios. Otras reivindicacio-
nes, cualesquicra otras, por mAs nobles que scan
cus motivos, por mis jmperecedera que Sci su for-
mulacién, sustentan la tendencia de los dctentado-
res capitalistas del poder en cl campo de la educa-
cién. Conserven el actual estado cultural ¢ impedi-
rin cualquier difusion de los bicnes de la cultura
entre el “pueblo”. Y esta reivindicacion efectiva,
¢es asunto de la educacién o mis bien del socinlis-
mo? ¢Utopia, hasta tanto no haya cobrado fuerzas
para realizarla?

El punto resulta bastante importante como para
que nos detengamos un poco mas en &l se trata do
un punto de observacion espléndido. La difusion
de la cultura es un asunto extremadamente perso-
nal, es un asunto de la personalidad. Con esto que-
remos decir que el espiritu, ¢l sentimiento, la vo-
Juntad, la vida de cada individuo estin compenc-
trados por los valores y bienes supremaos de 1a cul-
tura de una nacién y de la supranacion humanidad.
Como cada capacidad psiquica, cada grado estruc-
tural del Yo tiene su momento dado de desarrollo
as{ también lo ticnen los grados de difercnciacién’
los miveles de refinamiento de la personalidad. SL;
momento de desarrollo es la pubertad. En ésta, por
g s y e ok ew B ey
aquellos sentimicntos P ad, se desplertan

y pensamientos ¢n torno a los
Clzlalcs -—como un ndcleo— se reagrupard el conte-
nido y el valor cultural de la personalidad. Para
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AMEDIOS
- pe(lm-‘.ﬂgos que, particnrl.o de la insatisfac-
i .ste resultado final conjunto de la educa-
por £ ren abandonar la educacién como su
flexion o de trabajo (los retiene su
pamento, suamor d los nifios y los jovenes,
Jempaall L posicion profesional o cualquier in-
s fvll}““‘{"\ t:dn'llt\" mis profundos, incontables, de
fluencid :: i quieren renunciar al sentimiento se-
N L\“‘l“l‘;‘ hallarse en el centra de la evolucion del
mmt?;imntrilmwndn a ella con su propio pensa-
;:;3::!:;\‘ su propio trabajo (no soportan la idea de

Nenar madestamente su parte en la periferia del

cion ;
Gon, no qut
4mbito de 1€

devenir). la inteiigmc@:a los obliga a .mmpr‘id;{
\ reconocer, segun el 1£1telecto. el limite social de
I educncion: estos podagogos, que‘edumn a ni-
fos @ & macstros @ sencillamente escriben sobre t:m
diles ocupaciones, encuentran uni cobertfmz_nup-
tima para su lmea de retirada en el zlecho mdm:‘u—
#ible de que, no cbstante todos los efectos extrafa-
mente ficiles v seguros de los dispositivos educ::a.-
cionales. todo proceso educztivo se desenvuelve sin
cmbereo en of individuo aislado. v estos individues,
crecisndo en un mismo radio de accion, son con-
siderzhlemente diferentes y hasta de diferente va-
Yor ¥ cuftorz.

En este ¢ltmo capitulo. que quiere ser progra-
=uificemente paositivo v conciliador o, por asi dedir,
=egre oon pintites rosedas, no puedo dejar de herir

— -

¥ 8¢ desencetiar 2 buenzs v nobles almas de educa-

dar=s Lo hago de mzla gapa. v me abstendria de
f&cemio & o suplese que supereran ] golpe porque

0 me tomerin en serio como derrctistz de 12 cul-

=== = se zfligirin. L2 teoriza de tzles educadores,
2 oor Gesgr=ciz me toca mortificar, reza asi: lo
Mo == P b1 - - - -

2% Zmooriz es ka confignracién psiguica de cada

F=sralicad; por eso yo educo al individuo; que
=222 5 mdemo todos los educadores y 2l final se

confunto de personalidades elevadas

i



Toddn o o oo uoad o o bl T

w.ﬂ'-'ﬂ_ s e Rl

e

76 sisipo 0 LOS LIMITES DE LA EDUCACIf)

morales, v ésta es la ltima finalidad augurable ¢,
la sociedad. No puedo entusiasmarme con esta ae.
titud de semirrenuncia. Pienso que se les puede o}
jctar cuanto se dijo de la teoria adicional de la étj.
cz imstitucional. Me parece poco plausible que 1a
voluntad de los educadores pueda romper las ba-
rreras constituidas por los limites sociales. Hoy
como nunca hay una cantidad de individuos qué,
en su estructura psiquica, en su actitud hacia ¢l
mundo ¥ los hombres, en la definicién y el cumpli-
miento de sus deberes, en toda la amplitud y pro-
fundidad de su inteligencia, se nos manifiestan
como el término medio deseable de la especie hu-
mzanz. No nos colocamos frente a ellos con admi-
rzcién como si estuviésemos ante obras maestras
zdmirables e inalcanzables; nos pasa lo mismo que
con un problema cuya solucién hubiéramos bus-
czdo por caminos tortuosos, con construcciones
cxirafias, v que luego se nos ofrece de manera tan
sencilla v obviz que nos preguntamos maravillados
<6mo es que otra idea pudo encontrar uUnicamente
lz aproximacién méis remota: tenemos la sensacién
de que los hombres son asi y nos consterna que exis-
tzn de veras algunos que no cumplen con esta nor-
mz. Tengo la impresién de que tales hombres justos,
utiles, cabales, agradecidos consigo y con los demés
no son, después de todo, tan raros como creemos
grzcias 2 nuestro humor negro, irritados contra no-
sotros mismos. ;Acaso ellos no demuestran con su
existencia que tal consecuencia resulta posible en los
confines de nuestra sociedad? Seguro. Pero no cono-
cemos las leyes de formacidn de acuerdo con las que
crecen. Vivieron la misma vida exterior de los de-
mas, experimentaron la misma familia, la misma es-
cuela, los mismos efectos patentes y ocultos que los
demas que se configuraron de manera mis o me-
nos desviados de la norma. Tienen la misma estruc-
tura psiquica que los otros, segan lo que nos dicen

e T
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s métodos de J‘nvr:‘ati@cirln psicoanalitica,
primitivos, que s6lo permiten revelar dis-
estructurales macroscopicas. Son un re-
no sabemos qué influencias especiales;

o sabemos de qué categorias de influencias.
mmpﬁ; hecho estadistico de nuestra educacion.
Sc‘:::ﬁternantc u obvio como el hecho de que todos
Jos afios, durante anos, se rgg_istra aproximadamente
o] mismo porcentaje de smmdas,.ladron&s, locos y
asesinados. Por cierto que en ocasiones esta cifra su-
fre un cambio considerable, y 2 veces se puede des-
cubrir Ja causa en un cambio somalz pero pear lo ge-
neral resulta tan enigméatica como incluso lo era Ia
cifra acostumbrada. La existencia de esta especie
de hombres satisfactcrios constituye el lado agra-
dable de la estadistica socizl. De otro modo. esta
4ltima se ocupa en general de productos menos
simpaticos, que incluso son mas faciles de consta-
tar, registrar y contar. Pero al noble y joven lector
que quiere aportar su contribucion le ofrece pocas
esperanzas de invertir la estadistica. Efectivamente,
ain admitiendo que una de las condiciones natu-
ralmente desconocidas consistiese en que el nifio
debiera haber encontrado tan noble educador, en-
tonces usted, joven amigo, también es un dato esta-
distico. Usted se decidi6é anteayer a poner su espi-
ritu abnegado de mejorar el mundo al servicio
del mejoramiento de los nifios, para que esté en fun-
ciones otro noble corazén y en el futuro haya un
par de hombres simpaticos mas, en el momento en
que, gracias a que lo designaron profesor, un mu-
chacho cabal como usted terminé en la lejana al-
dea por educar a los hombres.

Pero habria una posibilidad de hacerle una juga-
TTeta a la estadistica. Quizés. El hombre de la nor-
M2, de quien hablamos, es precisamente el hom-
e:e normal. Es mas, tenemos la impresion de que su

fructura podria ser alcanzada por cualquier nifio

nuestro
pastantc
(inciones
sultado de
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a gquien no se lo impidan. Misteriosamente, exis
ten impedimentos que no logramos ver. ]’(‘*t(.) (;,.;\:
h?n :mpc‘dim@tm que podemos ver, constatar, Fn
ctecto, hav nifios que crecen en situaciones ano;.
males, inhumanas. Por cjemplo, debe haber algy-
nos que jamas comicron hasta hartarse en los pri.
meros dicz afios de vida. Ello resulta totalmente
normal para la estructura humana. No cabe duda de
gue llenarles ¢l estémago a todos esos nifios signifi-
caria la posibilidad de agrandar el fenémeno de co-
rrespondencia a la norma; quizd cambiaria algo
incluso en la estadistica. O bien, para no hablar
iempre de los instintos primarios, evoquemos el
estupor con que Pestalozzi registra las experiencias
de su primer intento educativo: “Es un hecho empi-
rico que nifios de 4nimo abatido, débiles sin salud
v desnudos en su ocio ¥ mendicidad, mediante un
trzbaio 2l que no estzban habituados, obtuvieron
bien prento sin embargo una alegre serenidad de
inimo v una lozania sana, excepcional, sorpren-
dente, gracias z un simple cambio de su condicion
v orm el zlefamiento de las causas y los estimulos
e sus pasiones. Para mi es un hecho empirico que
<o eleven ripidamente de una honda y burda mi-
ceriz 2! sentimiento de la humanidad, a la confian-
zz v 2 lz amistad; experiencia de que la humanidad
resniiby czpaz de conmover €l alma del hombre mas
bz de e de los ojos del pobre nino abandonado
irradiz una fectucsa sorpresa si tras duros afios s€
le tievidie ura mano dulee y humana para amar. La
experiencia e que un sntimiento semejante, SUS
wides st de una honda miseria, puede ser de
byt ingemancia para la moralidad y la forma-
cidm de los sifun”.
Ciertes prades de eoonomia amoroa forna partt
de lus rmdicienes de fondo del desar rollo bumano.
£ rific tiene meresidad de certa r.antid-u-! de satis
Laccibm de vus opilsos anuoaos; €5 preciso que 6

<1

WEPIOE cAMINOS T PORIBILIDALES 179

\nta amado ¥ que le sea permitido amar. Sabe-
gieny ye también tiene neeesidad de rechazo: si
mlus [?z]la&t’. o] resultado frecuente serd la irrefre-
‘L&‘. (destruccifng. Sabemns que un amor de
2 m'lﬂ grado no hasta para garantizar el resultado
descado. Pero miés alld de toda duda, sabemos que
¢l amor es ¢l presupuesto ipdispcnsablc para apro-
simarse 4 Ja norma. En la drida vida de esos nifios
infelices hace su entrada este foco de amor, Pesta-
lozzi, v cllos florecen, inopir.ad:'amentfr_, de manera
jmpactante para el siglo xviir e impresionante y ex-
hertativa para ¢l xx. Noble joven, usted tiene razdn:
va adende hay nifios que carecen de amor, se lo
da, toma el justo amor (créame, el que rechaza) ¥
qumenta cfectivamente las posibilidades de desa-
mrollo de una humanidad. Pero no olvide, en caso
de que esto lo empuje a teorizar, que usted es por
fuerza un individuo; que seguramente le van a pro-
hibir ¢l ejercicio de su oficio ni bien tenga que mul-
tiplicarse, a menos que el socizlismo militante haya
conquistado antes una nueva posicion de poder
para protegerlo y darle garantias. Y entonces haga
¢l favor, no se ufane de ser el salvador, pobre com-
parsa. Le queda mal, y a los nifios que lo aman po-

ceurrirseles emularlo, v entonces usted ha-
bra ‘;‘Chadﬂ a perder su meta.

¢No Ex.!sten fuerzas psiquicas, pues? ;Todo es-
fue(:gim’?ad? en ¢l plano ec?némico? N'o, existen
‘annifs %ﬂl&’{)s_ que determinan _todo, incluso la

i ma ambien podt?mos considerar Ifzs cosas
tHico hace:'l‘-'méy hasta tiene no poco sentido cien-
R hn. Olo que no sirve en absoluto para

ahcional nﬁc.stref:hus limites fijados al quehacer
Y mal. En efecto, en una consideracion cien-
de r;trg}:ﬁﬁ:“]“ d}: la 'hipétcsi_s de una especie
» hﬂ;:’ﬁ[’:ltl?mm!, se puede omitir uim

b Qe tiene ; en favor de otra. Pero la educa-
{ue ver con la realidad, se verd con-
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5 a r
ro 1o 0 cuando si, un
tinuamente perturbada por la conexién no recono- f  nio 4ure0s P 5 " yalor: ld% NG E?ecioso etrenlos
cida de ambas series, v los hechos sociales se en- 3 careck ente, lindo ¥V L
» Y refll]g ? ato m}is 1arg0, con asom-

cajardn por la fuerza en las cadenas de reflexiones |
deducidas de los hechos psiquicos. ! demas; ati

miramos un T

complacencia; quizé 1?’ conselse-
= o éste también nos de-

Por eso resulta cabalmente cierto: los efectos que pro, SIM oot {as, per
la sociedad (como un todo) produce mediante la mos un Pﬂ; T a jmagen de tal o cual de nues-
educacién sobre la generacién en via de crecimien- iard desp Sae educacion también nos queda lar-

to (como un todo) —ya escribi bastante acerca 3
de los caminos de esta accién—, son reducibles
en gran parte a efectos producidos por individuos

4 (0)
r6 mas en pr
quién gsabe de s

_, pero en medio

* 4
z4s incluso para siempre; quizds Ope-
fundidad que las otras —Jquién quie-
{ mas de lo que le mues-
iosamente ruidosa de su

icie tendenc
e de millares de papelu-

adultos sobre individuos nifios. Tanto los buenos re saber,
como los malos, de cualquier parte que saquemos tra la super
el criterio para este juicio. Aqui es donde se en- psiquis?

cuentra naturalmente —si acaso— una posibilidad
para la educacién. Sélo que por desgracia los adul-
tos, los sujetos de la educacién, son a su vez el re-
sultado de ese todo opaco al que damos el nom-
bre de educacién; por lo tanto, sujetos no adapta-
dos en su conjunto a una educacién que tienda
a grandes transformaciones revolucionarias de la
psiquis humana. Se trata del circulo embrujada,
dentro del que la pedagogia prisionera celebra sus
danzas caprichosas, buscando a los nuevos edu-
cadores para los hombres nuevos. Y aqui no hay
ninguna ancla de salvacién, ya que la educacion
no es solamente lo que practican (o suponen que
practican) los educadores. Sujetos de la educacién
son los padres y las madres, los tios y las tias, al-
maceneros y choferes, policias, ordenanzas y car-
teros, pegatineros, directores cinematograficos, pe-
riodistas, oradores, toda la sociedad actual. Cierto
que en el sétano del Banco Nacional esté el oro pu-
ro apilado en pesados lingotes —asi imagino al me-
nos yo ese brillante capital de la economia nacio-
nal—, pero lo que podemos ver, aquello que nos im-
porta y con lo que vivimos cotidianamente, son
los pequefios billetes desgarrados y sucios, que €X-
traen su valor y su existencia de aquel patrimo-

chos inadvertidos.
reflejo duradero,
ricter, de nues

De cada amor nos queda un
una componente de nuestro ca-

tra personalidad. Incluso de los

Pero antes de ellos

amores a educadores oficiales.
estuvieron los més decisivos amores a los padres,
a los hombres del ambiente de nuestra primera
infancia y ademés y después de ellos, a muchas
ctras personas. Y el amor no siempre se informa
sobre el valor y la perfeccién moral; la huella que
gns deja no siempre es ¢l valor de la persona ama-
sg. Poco buenas son las posibilidades que se pre-
dEI;tan 2 nuestro noble joven que quiere empren-
. d_camblos esenciales del mundo precisamente
es larte la_educacién.
oy des ' e di :
3 aYadml“i—‘ts.plerante, me dicen. Y no estoy dispues-
11’
mente no 1 eo,t' alglgue crea en el hecho. Real-
e ntiendo. En efecto, no consigo enten-
con g aeprnor due ver esas grandes esperanzas
3 actividad Bducaci 1
Patero ordenage onal. gAcaso un honesto
; mds que dinpmfll“ere ganar con su trabajo al-
Nregar Zapatos 'biz: ‘-}tl!'atandosn de un artista—
iy .
lizaremuegtro Qo o ‘391;_09:?_ ¢Se desespera  si
Cultua Diss s | U oficio no se puede rea-
ra a tierra, ni Ig lid
el socialismop 3 moralidad, la
! el médico, gnecesita
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algo mds que su renta y que el sentimiento de
ber curado a los enfermos? gQué le importy a
educacion la cultura y I humanidad? ¢No 1o bas.
ta con preocuparse de quien lo precisp;

jugar gy,
los nifios, cosa que como se sabe les da mucly,
placer; instruir nifos, cost que en definitivy log

sieve aundue les dé menos placer que amar y go,
amados de In manera justa (sobre la cun) diré
algo més); mds adn que esto, mucho mis alld

la.

de
esto: dar forma al futuro también, y exnctamente
en el sentido de los ideales Wltimos de

Couna orgiy
de definitividad tal vez excesiva?  ¢Por

Coqué (g
plus? oY el desengaiio, si so horra tal plus ideal?

Ahora biem, no se trata de preguntas retoriegs,
Son preguntas a Tas que se puede dar una yes.
puesta, y precisimente una respuesta en dos niveles,
Para Ja mayorfu, este plusdeseo se puede c

omprar
buarato con un adecuado aumento en las entradas,
Dejen que instruys

m A los nifios y saquen una g
nanein razonable, y de inmediato supondrin que
su actividad es una actividad satisfactoria y razo-
nable, y no se aferravin mas al ciclo de los ideales.
Pero otros resultan mis complieados. Seguirdn estan-
do insatisfechos, Y eso tieno rafees mis profundas en
Ja esencia de la eduencion, La educacion como acti-
vidad dentro del grupo hinario resulta insatisfacto-
rin para el adulto, Este busea un sustituto, una com-
pensacion en aquellos ideales, :

Se pueden enumerar varias causas para esta in-
satisfuceion del educador; yo ho venido sefialan-
do um cantidad do razones. Puestas en seric, for-.
man un capitulo edificante, pero todas, por lo
demds, desembocan en Jas mis profundas causas
basales que o su vez so deducen con claridad de
un heeho: que el educador —al que aquf me re-
flero y de quien discutimos el presunto desenga-
fio—~ eligi6 su profesion por amor a los nifios. Amor
que queda imsatisfecho, Efcctivamente, incluso 3
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4 Amor paradojal. _l:,l :ult_ﬂto, ¢como llega a amar
ifios —nifios extranos, ojo, y no log propios— y
) de la mancra usual que conocemos bien?: uno
11?)'&11 una hora con el rostro fresco de un nifio, s¢
i"i. jerte con una chiquilinada cémica, cor una pre-
“\illll juiciusu, jucga de vez en cuando con nifios
4 . ¥ - .
L‘?mciéndusc uno mismo el nifie) un par de minutos
( sbados a la vida seria, se complace con un poco de
It, mura infantil, Ja prodiga amablemente, pera no al
e uto de buscar dia y noche la relacion con ni-
n 16 bW % I Sl = {
}‘loq como ocupacion principal y peculiar, de vi
Vil: y desvelarse con ellos y por ellos, de no po-
ler abstenerse del contacto con ninos y demostrar
:lSi que en su inconsciente vive un p}'nfunnlu amor
'iﬂh‘ﬁiﬂ'i\@ por los nifios, aunque a nivel cm;scmn-
, 1o lo- sienta demasiado, sobre todo nada uri
Gt o dese roce. De otro modo, e
gente, ningun desco vy g e i
adulto no ama en absoluto a los nifios; pres u:w
;no-; de los propios, a quienes debe mnalr_lmlfl ;
ta 2 1 e ey
no puede odiarlos. Molestan, ham}l‘bnc ‘l“jcw 14
ensucian, dicen cosas absurdas, fastic "t‘."n‘c‘“ st
2 4 v |pe Y H
Tas maneras imaginables. No s¢ }‘nl,ialvlt . o n{;
nada que hacer con cllos en lo posible; p}if{“-}t’ll'iill
.o los puede evitar, muy pronto se maniests
s¢ los puede ¢ s + oo hostilidad,
de una u otra manera 1‘('51‘ntllmll~"l i hmped
nlltilllltill. Eltit) but‘.nﬂ, qucl tlli;lﬁ.}i. \!L::-E:)lnp‘l‘iién;
re . abic » burla ¥ aston
amar a los nifios, es objeto a% ¥ "o won en reali-
justamente, el bueno no sabe como S¢ ambiente
Y .on dentro de su ar ;
dad los nifios, cémo hll)l lor se difercncia. n0ta-
. s ama, LIl educador g 3
que no los ama, El e ¢ ¢l tio bueno,
P de 1) (:011111011;1“1.1}1 Justamente amd a
- o0 sy profesion. ¢ :
que de ello hizo su -pmrt)}usién porque le permi
los nitos y eligio esta p on los objetos de su
te un contacto continuo C
afio ©S
amor, _, lo cxtrano
Amor cs una hermosa .pd];: 110,5 dcscuhrumcan:
PLL iclpa - " 14
que la. lengua .h‘w‘l .1‘ntl‘C 111 Ja misma palabra U
de Freud, designando <0 :
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inclinacién de considerable intensidad, cualquiery
que sea su objeto: hermosas piernas de mujer, e] g].
cohol, la ciencia, Dios, libros rosa o nifios, I3
lengua cncuentra que lo importante es la aspira-
cion, llama idéntico a todo deseo de un tipo ¥ una
intensidad determinados, tan dificilmente de.
finible y tan poetizable. Declara que todo de-
seo es Uno, lo que Freud denomina libido o
Eros. Por supuesto, nuestra época pudibunda ¢
encontré que hay una cantidad de objetos que
resultan indecentes, y extrafiamente no indica, su-
pongamos, para su piiblica execracién al dinero, la
antroposofia, la guerra y nuestro famoso orden so-
cial, objetos que se¢ pueden amar, claro est4 (por-
que todo se puede amar), pero que no es licito
amar sin desacralizar el mismo amor. En cambio
estableci6 —de manera perversa— que el amor di-
rigido a los estimulos particulares del otro sexo,
que da Jas commociones més intensas y el placer
supremo, que “perpetia nuestro peregrinaje terre-
1o mediante la procreacién”, que va al objeto
mas antiguo sobre Ja tierra y nos une a todo lo
organico, precisamente el amor sexual, es juzga-
do impuro. Y, para conservar la pureza de los de-
mdés objetos, abismos ontolégicos deben separar 2
este amor de aquél. Resulta tan absurdo que no
se puede expresar con claridad mediante los vo-

 Hablar del falso pudor de nuestro tiempo es hébito
caro al psicoanalista, cuya ciencia debe sufrir tanto por
este hiecho. A mi me resulta tanto mas facil seguirlo por-
que es légico que entre los lectores de este libro haya
padres y educadores, Y en estas funciones, hoy son todos
rudibundos todavia, Pero no hay que olvidar que el circu-
Jo de los imptdicos se amplié bastante en Jos tltimos dos
decenios, ni tampoco que el impndor programético brota,
comno el pudor, de la misma situacion psiquica fatal. Uno
puede pasar directamente al otro. Ninguno de los dos ex-
tremos brinda la atmésfera en que prosperan la ciencia
de la educacién y la ciencia psicoldgica,
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de la lengua, que se empecina en sefialar
a uno Y otro amor E.‘OmO amor, Puedo dejar que
¢ impongan el juicio de valor, puedo respetarlo
;11-1 quiero, si quiero vivir en paz, pero no pucdo
acordarle ¢l sacrificio del intelecto. No le esth per-
mitido més a nadie, desde que un hombre, Sig-
—ya por esto solo acreedor a una

muﬂd Frcud . . 4o
andeza incomparable—, reconocié impévidamen-
te ante el santo tribunal de la mojigateria que el

asi llamado amor scxua.l es el amor originario,
esencial, el amor prototipo, concordante con la
meta, demostrando que todo otro amor es un amor
derivado, desviado de la meta. Concepcién que
nada tiene que ver con aquel juicio de VC}]OI’. Todo
predicador cs libre de juzgar como acto impuro al
amor por la zona genital, y como acto sacrosanto
al amor por la disciplina ginopigica: este Gltimo
sigue siendo un amor derivado, desviado —justa-
mente en virtud de esa valoracién— de aquella
meta, ¢l amor originario. Y en el alma 16brega de
semejantes predicadores vive el antiguo, siempre
igual, amor por su objeto originario; sobrevive na-
turalmente en la cércel, atin mas Jébrega, del in-
consciente reprimido, y eso es lo que los empuja a
esa prédica rimhombante y a tentaciones fhciles
a las que espero que a veces sucumban.

Tal amor desviado de su meta es ¢l que empu-
ja al educador a “sus” nifios. Obscrvacion esta
que no quita valor a su obrar, sino que Jlo vuelve
comprensible incluso en sus contradicciones. Fn
cf‘.:ct“’ el amor desviado de su meta es el mas com-
Dlicado; crea situaciones de intensa satisfaccion,
Propiamente como ¢l amor concordante con su
meta, pero también crea situaciones de_profunda
insatisfaceién, Con oportuno término, Freud de-

' cablos

TominG sublimacién a la desviacién de la libido

le Su meta y de su objeto originarios —sexud csl—-
acia otro objeto o meta de elevado valor cul-

0
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tural, El amor del educador por los ”m“’” % itmoy
antémico, por clerto que sablimado, Il njf ho
constituye un objeto apropiado para el amer .
sl del adulto, Cuando ello s presenta de .
nera tan impnlsiva en e individao, 1o 245ty
perversion o crimen, Y ya este solo juicio de cap.
dena vuelve al nifio totalimente inapropiade Diry
la satisfaccion directy y originarin, Si el educadqy
tuvo tendencias similures, Jas rechazd con eI

gl y las reprimib esmeradamente Y sin residig
concienciales, rechaza con Gxito su explosion o
acto, Quizis ame al nifio v a los nifios con up

poco de ternra que dé y con algo mbs que r.

dba, pero esto tampoco resulta necesarios lo ama

en “general”, dedicindose a él, a su porvenir, 4

s desarrollo, La medida do tal amor sublimady

y aublime de gue uno dispone, constituye un raggo

esencial de suearfelor, adquirido muy temprane
e la juventud, o mayor parte de las veces, No

s la Aima cosa de que deperde el valor sovial

del individuo, porque este amor es el amor antén-

ticamente altruista y tiene on 4 mismo su satisfac-

ibn (en ol fondo, 5600 le pide al objeto que acep-

te servicios), Entonees g6 nos puede preguntar

qué objeto se cligio, 4 estampillas o nifios, y qué

servicios tiene que aceptar, si golpes o amahilidad,

Bl educador madery, que eligib un objeto im-

portante v soryicioy amubles como fin de su obrar

amoroso, no shlo resultaria por ende un sujeto ad-
mirable sing también envidiable, Unicamente que,
por desgracia, Iy reserva de ese amor sublime, ge-
naino, e demagiad, escisa en nosolros, hombres
de hay, o imchigo o huestros educadores, y no
basta Para enseflar o] ahect g un solo nifo ni pi-
;’:jl";‘):i :J.lr:“ncif’m’a log conf?ict;us de un solo ﬁ'llu‘?r;
aparr"rit;»‘rnr—rf[infi?lir’: ¢4 sustituida POF A I;(;:ld
deco ’fcf;fff;]id: sub e, nada desviada en ve Fi
. A en cuanto 4 gy mela originarig. 5

-
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cducador abunda ep 141 libide, ¢
ciedad basads fuml;xrnr:nl::lnu;nh-_
competencia, explotacion,
pancin son sus  distintives juridicarent, protegi.
“l'"'-;....‘ S04 fl’n]_]lll.';fr.’; AINGroLGYy, o Jrartir elee la I'lif::;i-
clin, no estin saciados ni cultivades, sing atrofia-
dos, reprimidos y embritecido, St le permiten
aciarlos, la satisfaccion results deforme trinca,
oprimida por el sertido . culpa, neurbticamente
contrafda o cargada de conflictos, por lo eyl pa-
rece mas soportable sustracrse a ella mediante 14
renuncia, Y a los buenos cducadores tampoco Jeg
estd permitido, De a] maoda, ellog desplazan ¢
desco de mujer o de hombre, de nifio, de amor,
seguridad personal y enamoramiento, a nifios ex-
traiios que no Jo pueden contentar, aunque qui-
sicsen, y a quienes no les estq permitido hacerlo,
por mis que quizi pudicran. De tal modo, ¢l
amor aparentemente sublime del educador com-
porta ¢l germen de la mis profunda insatisfac-
¢ion, porque nace de la carencia —imterior y ex-
terior— v esta destinado a la carencia, No se en-
enenira capacitado paria la minima prueba de re-
sistencia, '

El préximo nivel de la respuesta nos Heva a una
mayor profundidad de comprension pero también

deeido e, uni .

en el odj, ~libre

#uerra, propicdad, i

‘L unp miayor profundidad en la estructura de la

Dsiquis v en Ing resistencias contra la doetrina freu-
diana, Recordemos el descubrimiento central de
Frend: (o nifio desarrolln una profunda inclina-
<i6n amorosa por ol padre del sexo opuesto, y con
ella violeniog impulsos hostiles hacia ¢! padre del
Mismo Sexo, sentido como rival. El nino ama a la
Madre y desea dominarla en lugar de su padre, re-
plicando 4 las resistencias del padre corr Iml’”f'
595 de muerte, de venganza, de antipatie, de agre-
0N, Se encuentra en la misma situacion ‘]Ub:jn‘
ta por I leyenda de Edipo, que maté a su pudre
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y se acosté con su madre. Por mds que ] nig
entre en la situacién edipica sin culpa, inconsc;, :
temente, su propio Yo, sin embargo, lo reconog‘
culpable. La situacién edipica es una fase de dee
sarrollo necesaria. Dura algunos afios, tres, cuatm‘
cinco, mientras el nifio se halla implicado ep ella
para luego superarla después de otro par de afg
En ningin caso estd ausente, aunque el nifig ~ei
famoso huérfano de los adversarios de todo el psi-
coandlisis— no crezca con los padres carnales; ep.
tonces consuma esta fase con figuras sustitutivas
idéneas. Circunstancias familiares complicadas com-
plican la situacién edipica: eso es todo. Pero tam-
poco resulta seguro, ya que atin no vemos las con-
diciones en que tienen lugar, o resultan evitables,
las multiples variaciones y complicaciones del com-
plejo edipico. En ninglin caso un nifio puede cre-
cer dentro de una familia —un grupo-pareja— sin
adquirir el complejo edipico. La declinacién del
Edipo constituye, sin més, la etapa decisiva de la
evolucion psiquica. La finalidad actualmente esta-
blecida como normal de la situacién infantil, vale
decir el modo convencional como se produce la de-
clinacién del Edipo, acarrea la separacién defini-
tiva de gran nimero de deseos, experiencias vi-
vidas, impulsos infantiles como inconsciente re-
primido por el Yo que de este modo, purificado
de todas las huellas, de todo recuerdo, de toda
experiencia vivida del delito originario —el in-
cesto y el parricidio—, se asegura, mediante el sen-
tido de culpa y la conciencia moral, una superes-
tructura de ideales, fines, imposiciones, frente a JE}
irrupcién de lo reprimido. Pero lo reprimido estd
muy lejos de haber sido liquidado: permanece ¢on
vida latente y actia sobre el pensar, sobre ?1
obrar y, méds que todo, sobre el amor de ese 1O
—de manera deformada, y por ende no reconocido
por él; inconsciente, y por ende inadvertido— 1€

~
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decidido y continuo. La eficacia de lo repri-
del complejo edipico, fanatlca_ y astutamen-
da, esta en restaurar la situaciéon infan-
deseos, satisfacciones y destinos. Don-
dequiera ¥ 2 quienquiera y cualquier cosa que
. ~emos, Ello ama en nosotros, y Ello ama sola-
“mlgﬁte d’e la manera ya vividz?. una vez, con aque-
llos desplazamientos, coOrrecciones y compromisos
e el Yo puede imponer, que no puede de]ali
de imponer para no tener que encontrarse frente a
anicums: el delito originario. .

Si, en general, se constituye entre mfio y edu;a-
dor una relacion, a partir de clla se.ztdesar'ro:lla in-
faltable e inevitablemente la relacimn ed1p'1ca,. i
por ambas partes. El nifio amard (u odiara o
amard y odiard) al educador como ama O amo

midoy '
te estableci
til con sus

‘a su padre y a su madre. A €l le testimonia con

impetu, obstimacién y, si es preciso, con sagacidad,

- Jos deseos que alimenté por aquéllos, y se vera

empujado a repetir el destino que éstos tuvieron.
¢Y qué otra cosa le queda al educador que aceptar
tal papel, ame o no ame al nifio? El prosigue la
obra de los padres, si bien por otros medios, 0 la
repite de manera nueva para el nifio: trabaja en
la liquidacién del complejo edipico aunque el
amor sexual del nifio por él mo sea incesto ni la

- agresividad del nifio parricidio. Pero nuestro edu-

cador ama al nifio. Hace su parte voluntariamen-
= . - P * «r

te, con entusiasmo y dedicacién, bajo la coaccién

de repetir o, por lo menos, bajo las incidencias de

-Su propio complejo edipico. El nifio que estd fren-

te a ¢l es ¢l mismo, cuando nifo. Con los mis-
mos deseos, los mismos conflictos, los mismos des-
tinos. Aqui pesan poco las diferencias reales. En
la medida en que cuentan, son diferencias del Yo,
no diferencias de los impulsos y de sus deseos. Y

'i realizar y prohibir su accionar y su satisfaccién .
) e1-(16-_51:15 padres. Esta doblemente incluido en

R S5y . SR
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este grupo-pareja pedagdgico: como nifio Y con
cducador. Muy complicado, pero no lo bastam?
ain. Porque como educador, no es un El, un.YOL
sino un Yo pensante y actuante, contra quien g
yergue, inhibiéndolo y empujéindolo, un poder ekxcf
trafio: el deseo pulsiomal de lo que reprimid. P,
ende, el educador se encuentra ante dos nifios: el
que hay que educar, frente a él, y el reprimidy
dentro de él. No puede hacer otra cosa que tratay
al primero tal cual vivié en si al Gltimo. Efectiya.
mente, cada uno de ellos tiene sus derechos, y ¢]
repite la declinacién de su propio complejo edi-
pico en el nifio extrafio, dentro de si. Incluso Ia
repite aunque en apariencia haga todo lo contra-
rio de lo quc hicieron con él sus padres.

Por eso encuentro bastante complicada esta si-
tuacion pedagdgica y veo que se desvanece la es-
peranza del amable lector, quien confiaba en hallar
en esta vordgine de afectos un obrar racional, una
accion consciente del fin, segin los principios y
segin los resultados de la experiencia. Al menos
supondra esto: tal situacién ofrece intensas posibi-
lidades de satisfaccion al educador si los tres parti-
cipantes —el nifio que tiene delante, el nifio que
tiene adentro y su Yo— armonizan en la gran re-
peticidn. Cierto que no menor es la posibilidad de
la més profunda insatisfaccion que, a decir verdad,
resulta inevitable a la larga y constituye una ex-
cepeidn si no se verifica, puesto que los dos nifios
quieren la repeticidn de la situacidén edipica, mien-
tras el Yo quiere la repeticién de su superacion, de
su liquidacién. El Yo responde con sentimiento de
culpa —o sus multiples equivalentes, que no viene
al caso enumerar al experto en psicoandlisis ni ¢
pueden explicar al lego con una frase secundflrli}s
pero que en su totalidad generan displacer, inhi-
biciones, disgusto— si se presenta la situacion amo-
rosa por él rechazada; el nifio reprimido sabe ven-
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AEDIOR;

¢ se le niegan. Por lo tanto, el educador
A 4 ante ¢l nifio que tiene delante con re-
s miento severidad, inconsecuencia y persccu-
sqnn.m chns;1 en st y le pega al alumno, y pierde
gL ér al que no obstante aspira (por supuesto
p m;ln l’u medida permitida y segun el modo pres-
uf) En esta situacién, se justificard con la pe-
crltc)) .ia idealista. Si pierde el amor del alumno,
e rge ganarse la gratitud de la humanidad por su
qu;i de pronmcién y felicidad humana. Por otro
ey . . ; il Y ‘
Jado, consigue sofocar el sentido de culpa con tal

que entre ambos nifios s¢ instaure una armonia

amorosa v’ ni bien su Yo ]_’)uede o debe permitir
este acto reprobable en  si, santll'lcﬁndolo_ como
medio de salvar y transformar a _la humamd'}d.
A partir de este punto-, una ’SCI‘IQ de pequenas y
grandes cuestiones que Insinuc brevemente, o in-

ars .
yeacciond!

cluso suprimi, podrian obtener respuesta siguiendo

toda clase de caminos laterales. Pero debo confiar
esa tarea al pensgmiento del lector, porque en este
librito tengo ¢l compromiso de hablar de los limi-
tes de In educacion, y a pesar de las paginas escri-
tas hasta ahora, s6lo quedé delinido uno de tales
limites. Por eso se observa, aparte de toda digre-
sién, que la discusién entablada para liberarme a
mi y al lector del miedo dl desengaiio nos llevo a
aquel limite de la c¢ducacién que determinan los
hechos  psiquicos presentes en ¢l educador: des-
tacamos como limite de toda voluntad pedagogica
considerada en general las constantes, las constan-
tes psiquicas, en el educador en tanto que sujeto
de la educacién. Hace rato que lo descubrimos,
lo hemos bordeado y solo pretendemos haberlo
Constatado como tal. ‘
Como sucede habitualmente cuando al bajar de
2 montafia uno acelera ¢l paso sin inconvenientes,
Acortando lus vueltas, saltando pequeiios declives
¥ con tanta mayor rapidez si est4 por cacr la tar-
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de, nosotrps aoor_tamos el itinerz‘zrio de nNuestro .
curso hacia su final, muy proximo, y saltam, dis.
rectamente al tercer limite de Ia educacién %S )
mos aventurarnos tranquilamente a dar tal ?d“‘
Nadie habrd imaginado encontrar cn este 1;br5alto.
afirmaciones que siguen; seguro que Penséalfs
la caminata comenzaria a lo largo de esty aqtm
y subiria lentamente por horas. Efectivamemlé e
da guia aconseja que las deambulaciones ped; to-
gicas partan de la educabilidad del nifio y e
uno se haga una clara impresién de lag posil:?jl]{e
dades psicolégicas que la naturaleza del niﬂohgﬁ(:-
ce a toda accién educativa y de las 1'esistenm'a;
que le opome. El limite de la educacién, segim la
indicacién usual, es la educabilidad del nifio, sy
constitucién, su modificabilidad. Constituye solg-
mente un limite, pero es el més conocido, o por lo
menos el que habitualmente se toma en cuents,
Por ello me parecié fitil hacer el recorrido a la in-
versa: tomar de noche este sendero escarpado y
aburrido en direccién al valle, y subir en cambio
por los senderos mds hermosos y con mayores ve-
ricuetos, que no conocen los cicerones pedagé-
gicos,

A veces los pedagogistas se han expresado con
términos tan pesimistas sobre la educabilidad del
nifio, que en rigor habrian tenido que declarar su-
perflua en su totalidad a la pedagogia. Pero no
lo hicieron. En verdad, yo propendo a esta actitud,
pero no veo tan negro en la cuestién de la educa-
bilidad. Resulta fécil, bajo la impresién del dar-
winismo, de la genética, de la investigacién s0-
bre Ia constitucién fisica, de la doctrina de la de-
terminaciénr de lo psiquico, imaginar que tada. la
vida futura del hombre ya estd decidida en el ins-
tante de la procreacién; que la vida del hombr?
no es otra cosa que el desarrollo de un juege mfa
cdnico de marionetas, en el que todo movimien
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fue predeterminado por su constmc_f:’or, v que eso
sélo puede aparecer como libre accion de las ma-
rionetas a nifios que no entienden el mecanismo
ni saben nada de él. Por cierto que un (]{;‘t(_':['ﬂl-]_l".lls-
ta por el estilo no es mucho mejor que tales nifios.
Tl sabe que hay un mecanismo, pero tampoco lo
enticnde; no es capaz de predecir qué vueltas da-
rdn las marionetas; debe tener relaciones con e]lo_s
como si fuesen personalidades libres, no determi-
nadas en nada, y sin embargo sabe que no lo son.
Por ende, resulta peor que los nifios. Si es peda-
gogo, dird que aunque lo eduquern, el nifio nunca
se comportard de modo diferente a como el me-

‘canico dispuse los hilos y los resortes. Nasotros

hemos superado €l shock del darwinismo. Vemos
que los homhres no se mueven como marionetas.
Seguro que su destino estd preestablecido desde
el momento de la procreacién, pero cae en deter-

.minada biésfera, en un ambiente determinado, se

concreta en determinadas experiencias vividas, a
través de determinadas influencias externas. La vi-
da del hombre es rccapitulacién, pero no recapi-

tulacién de la vida del padre o del antepasado, ya

que con esta recapitulacién sigue habiendo més
alld de ella algo especifico. Es un concreto, se de-
sarrolla en un lugar concreto, en un tiempo con-
creto, en circunstancias concretas. Y Ia que deno-
minamos vida del individuo es ese matiz indivi-
dual y tinico de la recapitulacién que su localiza-

~ cibn concreta imprime a la tendencia general, Hay
I-_elemen’cos casuales. Al embrién le fue predestina-
‘da la soberbia nariz de gancho del pap4, debié

repetirla, as{ como su papi le guardé rencor a

- SU papd por causa de ella, etcétera. La nodriza

gcsr;uidada arruiné el plan de la naturaleza. Avin
oy, la deformacién también indica las intencia-

_::sza ge la respectiva naturaleza y el desastre pro-
-4d0 por el azar —caida del cochecito—, en un
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grotesco compromiso. Y la nota mdlrldual de la
vida no es mas que €l sistema de tales a_zares:'el
compromiso entre este sistema y la recapitulacién,
La tendencia a la recapitulacién resulta._general,
polivalente. Y mi vida es una de las versiones po.
sibles. Sin duda la tnica versién posi}:le, rebtfs sic
stantibus, por cuanto esta experiencia hereditaria
estd incursa en esos azares mios. Ll individuo He-
ne varios estratos. Es un organismo-plasma, y- comg
tal una cosa extremadamente general, sin diferenciag
notables con respecto a todas las demé4s, que re-
pite el destino del protoplasma sobre la tierra, ung
de los innumerables billones de casos. Es un ma-
mifero con un destino general de mamifcro. Fs un
proletaric de 1890. Es, por wltimo, un Yo con sy
propio destino irrepetible. Precisamente el wlg.
mo estrato, el més estricto y sutil, resulta el m4s
importante para el individuo: éste es sélo suyo. Los
azares que lo formaron son
vivida, destino. Se opone a

para él experiencia
azares carentes de si

que se los juzgue como
gnificado; querrfa interpretar-
los como la orientacién significativa de una di-

vinidad extrafia o de una asociacién secreta —a la
par de Wilhelm Meiter—

is Este estrato individual
también es importante pa

; Sistema de azares que, en
:\‘u conmtam.ép individual, se denomina vida. ’III-
cluso la posibilidad ge i

¥ variable !

o avia que stal.
finir Cxactamente ag il
. b

a educubxhdnd del nifio serfa uns

; querria poder darles las

AT,
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tarea importante de la ciencia
Pero actualmente ésta hizo
para resolverla.

de la educacién,
por cierto muy poco

Colmar tal laguna con aseveraciones es menos
importante, dentro del contexto de este escrito, que
llamar la atencién sobre el hecho de que las espe-
ranzas que derivan de ello para la pedagogia no
son muy relevantes: al menos, no para la peda-
gogia con sus actuales posiciones de fondo. Aunque
la educahilidad resultase ilimitada, el pronéstico es

-extremadamente incierto. Y a la pedagogia le in-

teresa el pronéstico. De poco le sirve saber que
cada procedimiento educativo —admitiendo su ve-
racidad— tendr4 una influencia segura sobre el ni-
fio y serd mensurable en su caricter futuro, en su
comportamiento de adulto; habria que saber qué
influencia y qué resultado especifico tendrs deter-
minado modo de proceder. La psicologia mas
avanzada que hoy podamos pensar tampoco mos
permite un prondstico por el estilo. Ello estid in-
sito en la naturaleza de lo psiquico. Dos sustan-
cias quimicas mezcladas en la misma proporcidn,
bajo las mismas condiciones de presion, tempera-

tura, etc., siemprc se combinan del mismo modo,

siempre dan el mismo resultado.

_ Con sélo querer-
lo,

el quimico puede obtener tal resultado obser-
vando debidamente las condiciones; puede prever-
lo, en ciertas condiciones, sin la reserva de ulte-
riores condiciomantes: su prondstico es univoco, ya
que el H .y el O que se combinan en el agua
carecen de historia. Aunque hayan sufrido ante-
riormente cualquier cosa, en cualquier parte del
mundo; aunque se hayan encontrado en cualquier
combinacién, reaccionan como habitualmente reac-
cionan H y O. En cambio dos nifios, sometidos a
los mismos criterios educativos, pueden reaccio-
mar de manera similar, pero no es cierto, porque
cada uno de cllos tuvo otra historia, y la historia,
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toda la historia del individuo, incide sobre Ia fe.
cién y sobre cada reaccidn psiquica. Y ¢l pronés.
tico se vuelve sumamente incierto. Nunca sé con
exactitud cémo se comportard el nifio en la sity
cion pedagégica proyectada; ignoro cémo
sobre ¢l, cudnto durard el efecto, cudl ser
sultade definitivo dentro de treinta anos,
nocimiento de la historia
modific

a-
actuarg
4 su re.
Y el Co-
: del individuo tampoco
ara considerablemente la seguridad de] pro-
ndstico, Sélo hasta donde llega la historia comiin
de los individuos éstos actiian de Ia misma ma.
nera (pueden sufrir la misma influencia, el mismg
tratamiento). Y todos log hombres tiene’n también
una parte de historia idéntica; POr eso son tan
chocantemente semcjantes, indistinguibles .a oigg
de un ser distanciado, tal cual se nos aparece Iun
rebafio de ovejas a nosotros, que no somos ast

res. Pero esto concierne a e

de la psiqui

e quis, pero en

1 1 3

o sabe con b n;}:]w:]]uo Sigue siendo histérico,
guridad  ¢omgo Teaccionar4, pero

coandlisis tampoco le sirve de ayuda a
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sabe con precision chmo reaceiond y entendié agu-
damente  esla reaceidn, Sus prondsticos no  son
cr:mph:tamc:ntf: imseguros, sing alternativos en el
mcjor de los casos. Ante este determinado nifo y
esta determinada propuesta puede, en la mejor de
las hipétesis, pronosticar algo: este nifio serd in.
ducido 0o a una represién o 2 una sublimacién;
en ese casc, o con formacién reactiva o con per-
turbaciones de la secrecién interna; en la primera
eventualidad, o... o, etcétera. Hoy esto va seria
arriesgado, pero no inasequible. Por eso el psi-

a la peda-
gogia, que precisa un pronéstico individual cuyo
cbjeto sea un mifioc determinado, el hijo de los
Mayer. Tampoco le sirve de ayuda Iz concepcién
optimista de la educabilidad del nifio. Cada una
de sus disposiciones sigue siendo un pagaré fir-
mado a veinte afios: nadie puede endosarlo, na-
die pucde garantizar la solvencia del deudor, ra-
zén por la cual resultaria indiferente que se quie-
ra considerar al nific 0 a2 su educador como deu-
dor en este asunto siempre dudoso.

Sin embargo, la educabilidad del nifio, incluso
en relacién con el prondstico, sigue siendo un ca-
pitulo algo optimista, ya que aun en la incertidum-
bre del pronostico individual univoco, resulta po-
sible un pronéstico colectivo fundado en la amplia
semejanza de la historia de los hombres y en la
semcjanza de su comportamiento psiquico. El co-
nocimiento de la historia psiquica humana, de la
universal y de la individual, tal cual lo brinda el
psicoandlisis, y la experiencia que podra brindar la

. educacién permiten pronosticar, frente a un grupo

de nifios, que un nimero considerable de ellos,

'quizi la neta mayoria, reaccionard de cierta ma-

nera a una disposicién proyectada. No se podria
imaginar ningin medio que garantice la transfor-
macién de todo nifio abandonado en un ser pasa-
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ble, pero hay medios que dejan esperar que ello
se \:renficarai con alguna probabilidad. Esta cosa
obvia tienc gran importancia, aunque aparente-
mente no agrega nada a la formulacién anterior
que toma en cuenta lo incompleto de todo cono
cimiento humano. En verdad, es un principio parg;
si, En efecto, de ahi obtiene un prondstico que
basta, bajo ciertas condiciones sociales, para edi-
ficar sqbrc ¢l una base de disposicion:es cducati-
vas suficientemente segura. Si ya no se trata del
nifio de los Mayer, sino de toda la generacién de
nifios que nacieron hoy, el valor del prondstico co-
lectivo se modificd, Ya no es la formulacién pru-
dpnte, no comprometida, del prondstico individual
sino una igualacién univoca sobre cuya base se puc-,
de tomar una decision acerca del valor y la de-
s?abilidad de una disposicién. Una ordenacién so-
cralist? 5:'1]‘.)1'5. que tiene que ponecr en ejecucion
los criterios que le garanticenr un resultado desea-
do, digamos en el 80 por ciento de los nifios a
ella sometidos. No le importa cudles criaturas se
encontmg’m en esta mayoria, ni cuéles en el grupo
de la minoria que no sufri¢ influencias, mientras
que la pedagogia actual estd consagradzt precisa-
mc:nte a eso, a obtener determinado éxito con los
chicos de Mayer, y no le concierne ¢l destino de
los mi}lones o porcentajes restantes.

_Aqul se impone la comparacién con la estrate-
gia que —con mucha confusién y desastres— em-
plea métodos socialistas para matar a los hombres
en un orden que introdujo los medios homicidas:
de la §ociedad basada en el odio y el capitalismo
para f]{les més pacificos y simpéticos. i

Los jefes militares evaltan las pérdidas que pue-
den esperarse con motivo de un ataque; si se con-
tentan con su mnimero, intentardn eI’ ataque ¥y
quedarin satisfechos en caso de que su evaluacion
no se revele demasiado baja. Si Mayer esti entre
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Jos muertos o los vivos cs una cuestiébn que, i',li.'\
ta;ncnte, parece la més importante de la guerra
4 sus paricntes y amigos, pero que resulta _cm:y-
plctamente indifercnte a].comando. P-I'CSLI[J(JHICI‘I_[ lo
que la estrategia 1o sufri¢ perturbaciones 0, mu‘s
bien, atenuacioncs de parte ’de la pro.tcccn'm‘ Ia
cducacién, no jmporta a queé ordcpammnto S(i;.!.t
sirva, siempre S¢ ocupard y S¢ dedicard a’los es-
tinos individuales. Pero el ‘eshozo de las lincas .de
fondo de la cducacion Y la vanmmén dq las in-
fluencias y de 10s medios cducatlvos_podran y de-
Leran ser acionalizados en gran medida en una so-
ciedad cuyo problema educativo es €l destino glo-

bal de una generacion de nifios y 1o ¢l del alumno
Mayer. Este serd delineado nplicm}do los conoci-
mientos transmitidos por la psicologia con reslx?cto
a la psiquis infantil y a su evolucion, y por .]a cien-
cia de la educacién con respecto & los caminos sO-
ciales de la educacién y a las constantes en el su-
jeto de la educacién, y s¢ lo podré Iibe?ar en am-
dida de la justificacion ideolégica de de-
¢ incluso de las tendencias ocul-

dominante.
sibilidad de la educacién

Espero que ¢l lector

ylia me
seos inconscientes
tas de la minoria

Fn csto consiste la po

dentro de sus tres Jimites.
no sospeche que ahora quicro transferir la educa-

ciéne y su doctrina a un cspacio, si bien rodeado
de otros muros, mejor resguardado, dejandola en
Jo demés tal cual es. Ojala no haya olvidado que
la educabilidad del nifio, ni tnica ni principal-

lenamente fecunda por

mente, puede volverse D _
obra de las acciones del educador aislado; que,

por lo tanto, ¢l prondstico colectivo no se¢ limita
a la educacidn en sontido estricto y ni siquiera s€
refierc a clla, sino al todo de la educacion, a la
reaccién de la sociedad al factor desarrollo. Si para
la cducacion existe la posibilidad de alcanzar un
fin, de estar conscientemente estructurada de al-
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gt wanevn por oo volaatad w los Goes do gy,
o, o8 nevesatio que se libore do la nettud o
camo T ve solie tode wdultes do un tndividyg
aislado, vocome medio ke aeciones de une sdueg.
dor alstados Aguetle fandy resulta provisible, osto
faty vesulta detenntuantes Lo base do tal ooy,
tacton se alinea en el cotplejo edipico v por ongde
soostie fnemediablomente a0 toda wetonalisy.
el Pero debemos saberlo pas aetuae justiinoe.
ter el presupueste de una proyveceton A provision
divigidas @ T colectividad, v de un cometido eddus
cative regulado sobee la totalidad de loy fuctorey
ncidenter, solo se da en una soctedad soctalistay
e s enmede algune posible en una soctodad cone
trolada v careteriaada por la tendeneta dol grupo
capitalista dominante,

Esta affomacion quertia ser entendida - coma
una profesicn de fel stho coma una constatacidn,
SUeste libko so permite un tono mds libre v no
cbaubila con el esmero que cuadia @ une trahajo
ceatifico Ia toms de pasicion afectiva v personal
del antor, no es, sin cmbargo, una obra de arte
Qe quierz dar libre curso 1 I fantasia v al afec-
& ni un sserite propagandistiocn que privilegie los
Srgumentos tiles @ un partido ¥ suprima los hos-
s sine el resultado de perspectivas,  construe-
Gones v planteamientos cientificos. Por lo tanto,
2 peetendo hacer propaganda en faver del socia-
bsme .3‘ presenturlo como un futuro sin defectos,
%:‘-:-:if Qf&j&hr« de todos los _problemas, ni
ol ot en duda que todavia resulta muy
_“;ﬁ_«'x;-:-fljg S Que medida satisfand a los hom.
::»; :gh;:;if: ;}é;tehrimanjdad. :\qgi pretendo

=) que hay relaciones nece-

Saris entre o socisbisme « ig
mu!ni & socabiemo v Ia educacién, v demos-
trar que e‘!gr-_v:ero Tpresentz a ordenacién so-
2 i) . 1 -~
B que I pedagoeiy puede valverse cientifica,
o

Yene necesidad de disponer sus

¥

MO, CAMINOH ¥ FORUIBLIGA ey m
Ll l_
conocimionton !In IOt que al ity Wompo s
v Justtieaoton de i tendogofy el vapital o
garintiee su |3mh11"‘.ul Precisn nydy Alsponer :I:ul':
problemng sopin ol futeres de oy pacves s,
Cll uuuuln_.|_u'tl[1!ullu'hm do suy “*!ﬂ-‘h L cleneln e
la cdueneton no encuentin suolo (e bajo s plog
st debe vesponder sustanelulmento ntorrogantes
en luneion del prapo-parejie Uero sdlo nteropge
tey de este tipo tonen valor pu 1y ordennetin
capitalist-hurguesa, Yoonosta alting wo hay clon.
of de Lo educacion: todo estuorzo que la luvieso
o por objetive se vuelve inteiusocamento aciontificg
oy ose someto o ln cocreion de la ordenacion burges
s y de sus tendeneias (todo esto entendido, ung
- vei mds, coma observacion factual y wo como jui-
~ cio de valor).

~ BEsaordenacién no puede soportar una ciencia
de la educacion, No lo confined ni citedras uni-
versitarias ni capitales para institutos v publicas
ciones; no o conferitd autaridad para destruiv Ia
supersticion que se disfraza de sdlida justificacion
« de Ia obra educacional derivada de las constantes
psiquicas, Al contrario, ticne que frenar tentativas
similares alli donde hubicran aleanzado algin gra-
do de evidencia, porque la sociedad por entero se
funda en el hecho de la situacion vdipi-l:a dj'] nino
v de la forma especifica de su dcclin:wi_un. En con-
Secuencia, la educacion (y su ideologia, su cien-
cia) es necesariamente la secuela y el manteni-
niemto de este hecho fundamental. La ciencia llll‘-
Ia educacién que quisiese hacer “h‘ft,nwf;l?[,‘ﬁ:.:
-EHO, que demostrar que esta (‘dllt.‘;ll.‘mnl t t..i‘.m\“-ls
Tente practicada corresponde & :K‘luli]m 1;;; q.l.w
sociales y a estos presupuestos psiquicos, P;-l-mr;du
la justificacién de este modo de obml; e
Pedagogian— es supersticién, solo pu;‘t :ﬁnal;h‘. si
Hlarse a pesar de la lucha del grupo dot er lugar,
el socialismo le da respiro. Pero en prid £

—

‘A
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ésta es una cuestion de la posicion de poder que
wleanzo. Yo creo que es suficiente para el desarro-
llo de una ciencia socialista de Ja educacion, para
una ciencin de la cducacion  independiente. La
actual, por mas que s¢ sienta 0 posc como libre,
es dependiente, precisamente, de las lerdencias del
grupo capitalista dominante. El fantasma de una
ciencia completamente libre, no condicionada, s6-
lo sirve para disfrazar su dependencia. Incluso en
una sociedad socialista ¢l cientifico aislado, la ges-
tibn de la ciencia, su problemdtica y buena parte
de sus métodos estardn limitados dentro del dm-
bito de las posibilidades materiales ¢ ideales, de
lag posibilidades de pensamicnto de la ordenacion
socialista, Aquélla habra sustituido con otras sus
dependencias actuales, pero naturalmente que no
estard libre ni exenta de condicionamientos. Claro
que tales dependencias futuras nos parecen mas
soportables, mas fecundas que Jas actuales. Existe
duda sobre como se les manifestardn a los intere-
sados, y hacemos bicn, recordando estos hechos,
en hablar de ciencia socialista de la educacién, que
aunque no sca la ciencia, s sin embargo una cien-
cia deseable. A mi entender, se la podrfa promo-
ver desde ya a partir de la posicién de poder del
socialismo en la actualidad: scguramente favore-
cerfa a su vez la consolidacién de este ultimo. Pero
los mismos socialistas no advierten esta posibili-
dad. Sus concepciones pedagégicas son atrasadas,
quedan detras del nivel de pensamiento alcanzado
en otras cuestiones sociales, por debajo del
estAndar de poder conquistado. Las masas labo-
riosas y hasta sus previsores dirigentes no han cap-
tado la idea de las instituciones educativas colec-
tivas y de los criterios racionalizados de educa-
cién. Estan cicgamente enredados por la aparien-
cia de la educacién burguesa, naturalmente la ani-
ca en el dia de hoy, que por su estructura psiqui-
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ca y social e ML educacion individya] ]
cion de la sitnacion edipica y de by -
en la esfera familiar, bajo el 1r;15”- declinacign
bt de) prupepard Imc.ul]n“,::m‘hn familiar,
nuevo limite para la posibilidad de r]( pr,‘?mm. a
Itn tal caso, por primera vez, un li;nigt» N ‘w,m{m'
gPor qué cl Ht:f:i:llisrn(), que aprendié ;11?:{]_1[E..II'IL})|{:.
}::lt:n".i:l no consiste en repartir entre quir_'.u’(:s" nplr(;]q
tienen Jas rentas de los poseedores, sino que se
1-1::.1.1':; de una mwvat’ estructura —justamente la so-
cl:;]islu—'-, no deberia poder aprender que, en la
educacion, no se trata de conceder y obtener ¢l
acceso a la E:scm'ln media y superior para el nifio
pml(slnrtr), sino de una nueva estructura educa-
cional? Tiste convencimicnto se establece ni bien
¢l socialismo conquista el poder en la sociedad: ya
se vio en la Unidn Soviética. Se puede csperar, sin
aseverarlo, que el logro del nivel posible en ins-
tituciones de educacién socialista serfa de capital
importancia para cl desarrollo del socialismo.

En todo esto, no tiene un papel decisivo hasta
dénde llega la educabilidad del nifio ni la mane-
ra como sc Ja puede obtener. Ya insinué que, en
este punto, er cicrto sentido, soy optimista. No
tenemos motivo alguno para suponer que la reca-
pitulacién de la historia de la humanidad dentro
del individuo culmine cn la edificacién del Super-
y6, por medio de la liquidacién del comPlclf’ de
Edipo. El desarrollo del nifio reingrest clc.réa—
mente, a partir del cuarto 0 del sexto aiio de vidd
en la csfera de la educabilidad, que st bien csts
limitada por la hipotesis de la
destino del Superyd, por parte de
dentes, también esta ampliada POt
de preparativos. Los impulsos, ¥ lo
y modos de cnmportamicnto get
dablemente presentes Y 5

rativos, en su existencia,

a repelj-

detcnninacion del
Jos anos prece:
la pﬂsibilidad
5 mecanismos
;tn indu-
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miento, independientemente dc los efectos del am-
biente; pero los contenidos de la vida psiquica,
los destinos de las pulsiones, el potenciamiento del
Yo y el Supery6, estdn estructurados o son estruc-
turados al mismo tiempo por el ambiente. Cambios
en ellos provocarin —prevision a escala colecti-
va— cambios en los individuos. Y en cuanto estos
cambios se vuelven inteligibles y se verificarr en
multiples variaciones de un mismo principio, sc

les impone displacer y frustracién que se contra-
ponen al comportamiento habitual (hereditario o
adquirido), va sea que los fije intencionalmente
el educador o que los aporte inintencionalmente cl
ambicnte, Asf, tales cambios obligan a la repre-
sién, al desplazamiento, a la sublimacién, a la
identificacion. Displacer, angustia, sentido de cul-
pa son los motores que actualizan la educabilidad
en conerela mutacién, Pero no son inocuos, porque
pueden desviar ¢l desarrollo a partir de cste am-
biente frustrante y generador de angustia y senti-
do de enlpa y alienar al nifio de este mundo, hasta
la idiotez. Por cada renuncia, por cada prohibi-
cion, por cada frustracion, tienen que brindar umn
placer sustitutivo, 'Y como el placer sustitutivo
siempre es algo problemético, el ambiente deberd
ser tal que requicra relativamente pocas rentn-
gy tendrd que adecuarse a la energfa, al estadio
de recapitulacién, a Ja pulsionalidad, al requeri-
miento de placer del nifio; los nifios deben crecer
en el ambiente mediante el acuerdo con él, y no
atroffarse o ombratecerse  distrayéndose  de ¢l

—nenrosis— o volviéndose contra ¢l —crimen—.

Pero asf topamos de nuevo, y con fuerza, en el Ji-

mite socinl. Y si nos preguntamos, hablando de

remuneins, ebmo es que éstas son posibles en ge-
neral, advertimos un hecho muy singular y, ante
fodo, bastante confortante, Resulta prodigiosamen-

te ffcil influir a los nifios y adolescentes y ob:
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te‘;‘;ei_'__'cbﬂ ‘ellos ]Els transformaciones mas sorpren-
Jentes.. Hasta nifios pyofundamente abandonadog
i ales ¥ e;pb]i}te01dos se transforman de rajy
én POCOS MESCS. Sdlo que hay que arrebatarlos a
-+, ambiente, injertarlos en una buena comunidad

;::fan_{j], suscitar en ellos, con paciente demostra-
cién de amor, um contrapartida de afecto y obli-
os, mediante una negativa coherente dada a
us primitivas metas amorosas asi suscitadas, a
identificarse con el maestro, con los compaiicros,
n la comunidad. Pestalozzi hizo todo esto de
anera inconsciente e irreflexiva, Freud nos en-
sefi6 a comprender tal transformacion de los nifios.
Asf podremos ecstar al reparo del peligro a que
atin sucumbia un Pestalozzi, Tl vefa los cfectos,
se percataba de Ja “fucrza amorosa” que los mo-
orizaba, Ta ‘reconocia sin mds como lactor esen-
al de toda educacion, pero se dejaba inducir por
iederer y Schmidt a desplazar Jos acentos y a
\tribuir con més frecuencia de manera cada vez
" més central, cada vez mis monbmana y oblicua,
ulpas y méritos al método; a hacer de éste el
entro de un sistema, que no ticne olro sentido
ue, de no poder remover los impulsos amorosos
el educador v de los nifios, al menos desvalori-
arlos en el plano tedrico. Fue el precio p:}g:ldo
X ganarse ¢l consenso de sug confemporineos,
osde ¢l emperador de Rusia hasta el frio pastor
X-wil. Pestalozzi deplord hastante vivamente,
cuando viejo, sus errores, pero continud digimulan-
) lo esencial detrds de lo accidental. Nﬂsfilr"-‘{ po-
famos aprender de ¢l: ¢l psicﬂunr'}lism nos |ﬂndl-‘
mejor de lo que ¢l mismo sabfa, de que 15‘:
Jos nifios abandonados

“lrata, Lo que se dijo de doms
concierne igualmente a log nifios que s¢ VO il
. odiosos, inquictd

enfermos, malos, ineducables,
8 en la familia. |Cudintos de ellos

BScapan de la jurisdiceion de la situ

florccen ni bien
¢ i v
acién edipical
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{Qué faciles son para ellas las renuncias! Dentrg
de la perspoctiva de esta prontitud para la renun-
cia. de esta amplia v ficilmente obtenible trans-
formabilidad v educabilidad del nifio, por supues-
to que en ol ambiente adecuado, se da la vnica
gran posibilidad de la educacidén: un2 organiza.
cién de la vida infantil en instituciones propias,
que aporte desarrollo, expansién, armonia para la
enorme mavoria de todos los nifios. Una posibili-
dad que permiten o niegan los datos sociales, y
que en su belleza casi seductora reduce nuestra
ignorancia sobre si tales nifios, una vez adultos,
se distinguiran en algo de otros adultos de su
época. Lo que sigue siendo mis que problem4-
tico. Pero quizds esta disposicién a la renuncia
y a la educacién de que hablamos sea indice del
hecho de que ella constituye el fruto de generacio-
nes humanas precedentes, y que venimos al mundo
mucho méas morales de lo que pensamos. En este
caso, el pronéstico resulta més favorable; es me-
nos dudoso que la adquisicién educativa desapa-
rozea con la adultez; es més probable que persis-
ta, si el individuo que crece entra €n una sociedad
capacitada para usar el tipo de hombre satisfac-
torio, ¢l hombre de la norma, y no lo destina a una
alteracién o al fracaso, como indudablemente ocu-
e en nuestra ordenacién. Pero en tal sociedad
ideal quizd resulte perfectamente indiferente co6-
mo crecen los nifios: en todo caso, mediante la
identificacién se vuclven justos. No hay vias de
escape de las ambivalencias y de la duda. El sabio
no se avergiienza por eso: las exagera, para supe
rarlas —ojald— en el futuro.
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iy, .t de upa obra como Sisifo, que apa-
seci6 pot pOEeTA vez en Alemania en 1925, re-
m st o justificaciones, al menos una expli-
it La recuperaciin de un escrito tan lejano
2 tiezngo y concernicnte a problemas tan pro-
 poos y actuzles, se puede explicar de dos mane-
nas: 0 por ol gusto de redescubrir al “clasicn” (Y,
' er endie, uma tradicifm) que anticipd Micidamen-
deas v actitudes que solo despufs, en rinestro
o e difundieron ampliamente a nivel de
3, o porgue el texto, dectivaments ¥ 00 ol
o fects de gacimiemto, nos habla con la v
b sctualidad, nos sugiere andlisis y formas de
i e, pustamente, pos sirven para by, Debeo-
decis que, s bien o se descarta totalments
grimasn variasae, la publicaciin de esto Bern-
teve dogar ks que tada sobre la basse de a
" s rIvaciin,
B s oo o Bt ino o
e _ et 1M i anfeld, sino los
| I““m-" ‘J"’_lf- 5105 (Sozialistiches  Deutschics
L deesy d‘_"h“"d! que, durante Yo afiss mbs can-
P m imlvf‘m:;im::(m estudlantll, encontraron
5 mym.?..pi"‘d"' (g7 por qut uo decir esa
4 ) que en Mtalia, en el 65, muchos d
. U st ramcs en las P i 2
o schiaction 4 Barbis s palabras slnples de
¥ thiana, frente a la propla prée-
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N
tica cotidiana: esa “revelacion” de una Iyg,
clases, no €OmO concepto filoséfico o como vl
tica de grupos sociales alejados del propio Pric.
con los que s€ puede recomendar a lo Simn Dary
solidaridad de principio, sin0 como una rcalig-
de nuestra vida diaria, de nuestra calidad de ‘fd
por ende, una realidad de nﬁti

tros y alumnos Y,
tro ser, que s¢ internaliza en cada uno de nogotreg

nos divide en dos partes antagonicas.

En el 68, ¢l cambio de los términos de discusi¢
Ja caida de tantos velos ideolégicos, el descubrli]'
miento de la lucha de clases en el campo de la:
superestructura y, por ende, de la cultura y de I
escucla, no fueron fenémenos endogenos; el re-
chazo vino de afuera, de Vietnam, del Che Gue-
vara, pero sobre todo de la revolucién cultural
china. En cada pais, sin embargo, los estudiantes
y los intelectuales que s€ rebelaban contra la in-
{luencia burguesa lo hacian siguiendo una inspi-
racién propia, um actitud peculiar propia: asi fue
como nuestro profeta resulté ser un cura de cam-
pafia, y en Alemania un intelectual judfo. Cada
uno tiene la tradicién cultural que tiene, e incluso
en esta ocasién las cosas marcharon segin su 16-
gica. En Alemania, a diferencia de Italia, habia
una tradicién preestalinista de Jucha y de andlisis
a la cual remitirse; estaban €sos afios 20, que ¢
tre nosotros fucron de oscura consolidacion fas-
cista, pero que en Alemania quiz4 resultaron los
més vivos de toda la historia politica y cultural
de ese pais. Por eso, no ticne nada de extraio gue
el catalizador que para nosotros sali6 de Barbiand,
haya sido buscado inds atrds y encontrado fina”
mente en ese intelectual judio que hablaba €2
nombre de Marx y en nombre de Freud, ¥ 9“¢
ponfa en boca de su imaginario MaquiaVelﬂ, b
nistro de educacién, uno de los andlisis mas o
dos y despiadados de la escuela como escuela 46

Kz

et
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cJase que ]'amifts' haya sido dado leer. Entre ofr
0SAS) s h'ad']Cl()‘n permitia descubrir una tii,n(_(;ls
si6 del autoritarismo que habfa permanccido r;)
co menos que ignorada por nosotros, incluso ppn
cl momento de mas aguda contestacion: la incons-
ciente, constituida por Ja interiorizacién de Ta vio-
Jencia acumulada en la familia, en la escuela, en
la iglesia, por (]()quu.:r. Asf, la inspiracion de Bern-
feld, socialista marxista y psicoanalista freudiano,
acordaba al andlisis de los alemanes una profun-
didad que reecién ahora, con mucho atraso, tam-
bién nosotros comenzamos & medir. (Por ¢jemplo,
la ideca de Jas Comunas infantiles antiantoritarias
surgié casi de inmediato en Alemania, en el 68,1
mientras ¢l jardin de infantes autogestionado de
Porta Ticinese, €n Milén, descrito en Erba voglio,
s6lo se abri6 en cl 70.)
Por cierto que 1no toda Ja obra de Bernfeld nos
habla con el acento de In actualidad; algunos de
sus blancos polémicos nos pueden parccer ya tum-
bados (o quizd, simplemente, fucra de moda);
por ejemplo, toda la polémica contra Ja didactica
y su pretension de salir del restringido campo tée-
nico que le compete pard clevarse a ciencia-piloto
de la educacién; o contra los sistemas pedagdgi-
cos a la Roussecau 0 2 la Pestalozzi. Pero, repeti-
mos, la cosa no est4 ahf. Es con €l discurso del ya
recordado Maquiavelo, el imaginario (por asi de-
cir) ministro de educacién, como ingresamos cn
Ja problemética més quténtica de Bernfeld: Fin esc
discurso, verdadera joya de la obra, resalta con
claridad cu4l es la concepeién que tiene la claso
dominante de la escucla ¥ cudles son las finalida-
des que le asigna: ante todo, 12 seleccién de CI&&SC:
y luego, realizada la seleccidn, 1a utilizacién de

tore,

i, Guaraldi Edi

1 Véase, AAVY, Le comund infant
Bolofia, 1970.
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espacio escolar como ]ugnr de nstuc_vi(mmnicntn, no
s6lo para diferir el ingreso dl‘!‘l"lilSlil{l() preeoz (o
las masas juveniles a la produccidn, sino sobre todo
para crear un gran nimero de jévenes imtelectuyleg
descolgados de las masas (pp. 102 y. s5.), edy.
cados en la mayor ignorancia posible de Jag .
tructuras reales de Ja sociedad.

“ILo que hace In juventud en estas escenelyg
burguesas resulta absolutamente indiferentel”, ex.
clama el astuto Maquiavelo, ya que In funcién de
la escuela no consiste en hacer conocer Ia reali-
dad, sino en “dar a nuestra juventud ung silida
ideologfa. Y ésta no se aprende en los bancos es.
colares, sino que se forma espontdneamente a par-
tir de la comodidad de una vida parasitaria” (bas-
tardilla nuestra), Fntre las numerosas intuiciones
de Bernfeld, ésta quizd sea Ja mds aguda: nos da
cuenta no sélo de la inutilidad y de la ridiculez
de los_esfuerzos de quien cree cambiar Ja escuc-
la modernizando tal o cual aspecto del programa,
sino también de los gravosos Ifmites de cada mo-
vimiento que nazea de la escucla, de esta escucla,
aunque se adorne con frases y actitudes destruc-
tivas; Jos flujos y reflujos del movimiento estudian-
til se nos manifiestan mucho més comprensibles
si se reflexiona en la ideologfa profundamente bur-
guesa que se adquiere por el solo hecho de pasar
la puerta de una escuela, volviendo propios, por
¢s0 mismo, los elementos primarios de la divisién
del trabajo. {Cémo se vienen abajo todos los dis-
cursos sobre la “proletarizacién” del estudiante
frente a la solidisima realidad de vivir profunda-
mente en la propia interioridad, en los afios de-
cisivos de su formacién, Ia separacién de la reali-
dad productiva, del choque real de las clases, que
56]0’50 le presenta en su forma més indirccta ¥y
mediata, vale decir como autoritarismo, como es-
fuerzo, emprendido de modo mé4s o menos habil,
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- tener €sa separacion, por impedir que el
. por man{ ’dinnlc g aAsome, aungue sea como les-

l:.n[;mn, a Ja realidad del trabajo!l Pero

~ de unt ‘:]0 aunque cllo ocurra, es siempre desde
en ¢ fm]]c:;d’n la ventana, como mira ¢l estudiante:
'afucrfl,t( (']{, volverse hacia Ja clase obrera tendrd
su Cﬁlé’cm. voyeuristico y C{)Il(:(:]ll-II:l]I?'.:l(]O Y, r:?
un 'Cl:l:iv” salvo muy pocas_excepciones, obtendrd
.dcflﬂl‘o .{n[p,; que un cambio radical de I(](:EJIFJL;IEII,

gor C"’,C,; bagaje conceptal sobre el cual construir
N nu(_.n; eatedrales de ideas porque, justamente,
.her_mo.‘- Sirle burguesa no nace de tal o cual cono-

- Ia ideologfa burguesi G500 EPno
eimiento, sino que “se forma espontincamente a

~ cmicnio, . = a vida narasitaria”
 oartir de Ja comodidad de l'l]ﬂ-l vu_].l]]).Ilfé:ztl:z:}udp
" Desde este punlo cn :.u]c ante, ¢ ”?r@ C8

" incluso en el nivel mis especificamente
e la vez mis apremiante
psicoanalitico, s¢ vuclve cada vez -'t"l‘! iane
hasta la definicién, en el Gltimo capitulo, o lo
tres limites de Ta educacion. H(}almr:ntr]-r rf-s}n‘ Blp:':
afio que aqui y alld sc haya md‘r‘) hablar de i
feld como de un reformista, un St’){.‘l:l]([(.‘r:‘]flcr.'l ;n
[Qué fhcil es pegar eliquetas que lucgo ernin i
circulando y siendo repetidas irreflexivamentel Si
existe un antirreformista licido, amargo, desespe-

joven

14s, aparte del discurso de Maquiavelo, en Ta '(](:-
finicion de Jos limites de Ja educacién y, particu-
larmente, en el primero, el limite social.

- Con una sencillez casi didascélica, Bernfeld nos
- advierte que a cada tipo de estructura ccondmica
le_corrcsl)ondc cierto tipo de educacitn, y que no
S¢ puede cambiar ésta dejando en pic la. primena.
I para que el discurso no siga siendo ideoldgico,
Bernfeld se afana desde ol vamos por correr Iy
- Yesenmascarar a otro hipotético (pero cuin rea )

€Isonaje: ol educador solitario que, desilusionado
2 Cnsado de la politica, piensa ponerse a con]Sa-
tr Ir algo que imagina sélido, una escuela en

S - Ao per -
ranzado, cs precisamente Bernfeld. Piénsese no-
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que sabria construir al hombre nuevo y
institucién-modelo, imitarian centenaresque
nares de maestros y se difundiria por toda
produciendo una dispersiéon molecular ]enst
segura.

Al comienzo se hablaba de la funcién
este libro en Alemania en el 68; en vercgl u; iy
pieza a resultar clara la funcién que pueda 4 S
ahora en Italia: en el momento del ref]u‘oa cener
gen todas las temtaciones que parecian ]e,;esur‘.
das.y, en cierto ambiente, la primera en }il;n S
es, justamente, la tentacion pedagdgica. Creoceﬂo
el lector de este libro, al finalizarlo, podri h [Il;.ue
conservado algunas de sus ilusiones, pero se s
mente no la de la pedagogia. ; =
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