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La categoria intermedia

ROSA NIDIA BUENFIL BURGOS*

neste texto me propongo elaborar y discutir una figura analiti-
ca de lainvestigacion que si bien atin no ha adquirido un estatuto
epistémico propio, si se ha planteado en diversas investigacio-
nes como herramienta heuristica. La “categoria intermedia” encarna
huellas de una inquietud por larelacién entre teoria general y referen-
te de estudio particular. El trabajo se fundamenta en Ia sistematizacién
de experiencias de investigacion educativa Yy en posicionamientos on-
tologicos y epistémicos derivados del Analisis Politico de Discurso.
Para ello rastrearé la procedencia de esta expresion en espacios de
formacion de investigadores, elaboraré las caracteristicas y finalidades
que se persiguen con tal herramienta y su estatuto epistémico, y pre-
sentare algunos ejemplos de investigaciones educativas recientes.

PROCEDENCIA

La primera Ocasion que escuché la expresion “categoria intermedia”
fue en la primera mitad de los afios ochenta, cuando iniciaba mi for-
macién como investigadora. En aquellos afios nuestros form.adores
la enunciaban como forma de salvar el escollo de lo que denominaban

1

“saltos mortales” entre la teoria y el referente empiri.co, y de bajar de
la “estratosfera de la teoria” para aterrizar en la realidad: En un sen-
tido distinto, también flotaba en el ambiente un cierto desprecio por

lo que llamabamos “teorfas ad hoc”, aludiendo a una especie de busque-

* Profesora-investigadora del Departamento de Investigaciones Educativas del Cin-
Vestav.
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da o produccion tedrica especifica para 1~aS caracteristlca]s;i,el Procefl?
a estudiar. En la segunda mitad de.los anos ochenta tar’n 1ef1il escucde
la expresion mezzo categories (Torfing, 1995), que ,ah.ldla SRR
inteleccién de alcance medio y que siguiendo la Ileca general/ de un
concepto abstracto se construirian para el estudlf) de un fenémeno
especifico y contextuado. Como nada de esto esta do.cumentado en
los textos de referencia de la investigacién (compendios, manuales,
etc.), quedan s6lo como huellas en la memoria de algunos investiga-
dores.

Antes de caracterizar lo que entiendo por categoria intermedia,
es conveniente enmarcarla en las coordenadas intelectuales de cierto
tipo de investigacion, dentro de las cuales su provecho es mas f4cil de
precisar. En el amplio campo de las investigaciones cualitativas, sean
éstas de corte etnografico, interpretativas, discursivas, entre otras, se
ubica la perspectiva del Amalisis Politico de Discurse. Esta perspecti-
va de investigacién no es una teoria pero siinvolucra un componente
tedrico irrenunciable, es decir, logicas, conceptos y posicionamientos
ontologicos y epistemoldgicos, procedentes de diversas tendencias
filoséficas y de teorias politicas, semioldgicas, psicoanaliticas, entre
otras. El Analisis Politico de Discurso (APD) tampoco es un método (Tor-
ﬁpg, 1995) en el sentido de un procedimiento de recoleccién, analisis

), cabe poner de re-

T —— «~~-~-W del ser (ergo, de toda

»€n cambio, aplaudo | idea de N d “estamos para-
At i ) > ,ap a1dea de Newton de que noe ¥

B horr?bros de gigantes”. Ademas, asumir el eclecticismo exige una vigilancia de
orden epistémico.
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identidad, de la realidad). En cuanto a éslcmnes eplsterm@soste—
nemos, inter alia, que no es posible el acceso directo al mundo exterior
ara su conocimiento), sino que este acceso al mundo siempre esta

mediado (cultural y discursivamente); que el conocimiento siempre.
es perspectivo (no neutral, parcial e imposible de ser exhaustivo), in-

e e e e —— ————

completo y contestaBle, grac1as a lo cual seguimos avanzando en su.
produccion.

No esta de mas hacer notar que de acuerdo con los posicionamientos
ontologlcos y epistémicos mencionados, también sostengo la distin-
cién entre “objeto de estudio “y “referente empirico”. Este altimo par-
t1c1pa junto con el referente te6rico y las preguntas del investigador,
enla construccion del objeto de estudio, por lo cual éste es un hibrido
que involucra huellas de la sub]et1V1da(Meshgador, huellasde | ¢—
la partlcularldad historica (i.e., contextuada o situada) del referente
empirico, y marcas del aparato critico concuiyos lentes se enfocan cier- |

tas cosas y se difuminan otras. .’ |

Preguntas de investigacion

Categorias analiticas
Objeto
de
estudio

Referente empirico €4— —» Referente tedrico

Dicho de.otra manera, el objeto de estudio involucra una construc-
6n y un ajuste constante entre los tres ambitos mencionados.

CARACTERiSTICAS Y ESTATUTO EPISTEMICO
Desde que realizo investigacion, la expresion “categoria intermedia”

me ha acompaniado a veces de manera deliberada y planeada, en
Otras de manera espontanea y sin proponérmelo de forma explicita.
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Mencionar en ciertos espacios académicoé qufgeggrig.jﬁggme@igﬁ ha
provocado escandalo al asociarla con el sentido filoséfico (e: g.,1as no-
ciones aristotélicas y kantianas de categoria). Aunque pudleran bus-
carse las huellas hasta los griegos, el sentido que aqui se le confiere
esté lejos de las pretensiones de la vision filoséfica. En el marco de
la investigacién educativa y desde la perspectiva del Ap

D, el signifi-
cado al que se asocia esta expresion es el de figura ‘dgg}‘t\gl_efgi*g’)‘g‘dg\
alcance intermedio, una imagen analitica que ensambla Ia generalidad

“tedrica corila particularidad hist6rica, 0 si se prefiere, produce lineas
de conexion entre el encuadre critico y el refer
vestigacion, lo cual, en e]

eoria en nuestras indaga-
ciones (véase Jiménez, 2006). Sin duda hay quienes consideran que
Sus investigaciones no se contaminan con la teorig (empirismo de di-
Verso cufio), y habemos quienes estamos convencidos de que toda
investigacion académicame

3 . nte hablando, ng Puede soslayar la inclu-
s10n de apoyos tedricos en Mayor o menor medjd

> : € Proceso: primero, el
N umversal-particy]

iv ar (Buenfil, 1998 2006),
_ N tedrica de una g otra
Pectiva e implicacign de

: disciplina y a pers-
.lsu]eto (Remedi, 2005). e

obtura totalmente la particu-
) N » 8t lo encajona, 1o desfigura y, en oca-
ante extrafias cq siones lo adapta forzadamente a la
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logicay conceptos emanados de una teoria. El examen atento de este
tipode précticas incompetentes y, eventualmente, incluso deshones-
tas, ha conducido a generar vias alternativas en la bsqueda de una
relacién entre lo general y lo particular, que si bien es una tensién que
no tiene resolucion final, al menos pueda reconocerse la posibilidad
de ajustes no forzadosy figuras intermedias que fabriquen un puen-
te entre estos extremos.

Asi, la categoria intermedia es el recurso analitico que se constru-
ye precisamente para tejer los lazos que permitan transitar entre las
l6gicas y los conceptos ubicados en el plano tedrico de lo general y
abstracto, al plano de lo histérico y particular. Por lo anterior, esta fi-
gura de inteleccion se construye ad hoc, y lo que para un objeto de
estudio resulta una categoria intermedia, para otro puede no serlo.
Dicho de otra manera, es una herramienta analitica que depende de

iy P e

su relacién con el objeto en construccion y no tiene una positividad
©autonomia propias.

“Un segundo reto epistémico en el trabajo tedrico involucrado en
la investigacién se enmarca tanto en el transito de conceptos proce-
dentes de una disciplina distinta de aquella enla cual va a ser usado,
como en los lazos que el investigador produce con el dato (Remedi,
2005). En el primer proceso, la categoria intermedia se produce en
el desmontaje del concepto en su disciplina de procedencia para ser
transferido a la disciplina educativa, por ejemplo. La categoria inter-
media, al situarse en la tension entre las logicas del cuerpo tedrico de
procedencia y las de la particularidad del campo de su uso, permite
un distanciamiento prudente, tanto del referente empirico (impli-
cacion del investigador) como del referente tedrico (“suspension de
lateoria” Remedi, dixit 2007), por lo cual puede, ademds, fungir como
una vigilancia epistemolégica. .

Otro plano que exige dilucidacién es el relativoa la dimension prac-
tica de la procedencia de estas imagenes de inteleccion, ya que si no
son parte de las teorias puestas en juegoy recreadas en la investiga-
Cién, ni son inherentes al referente empirico y sus expresiones testi-
Moniales, y tampoco estan implicitas en las inquietudes o pregunta
articuladora del investigador, alguien podria pensar que estamos
Proponiendo una creacion inspirada por las musas. No es para tanto,
aunque si se pone en juego una cierta dosis de creatividad en su pro-
duccién, junto con otra dosis, mas fuerte por cierto, de acuciosidad en
la observacién de los diversos componentes del trozo de la realidad
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histérica que se estudia, de las herramientas .lc’)gicas. y conceptuales
con las que se mira y de las inquietudes de quien realiza la Investiga-

| ci6n. En otras palabras, estas herramientas analiticas se producen en
| la apropiacién teérica (logicas y conceptos procedentes de otras
disciplinas o perspectivas) y su metaforizacién en el uso que de ella
se hace; es decir, se construyen en el proceso mismo en que se va de-

| lineando el propio objeto de la investigacion.

e

I

ALGUNOS EJEMPLOS DEL USO DE CATEGORIAS INTERMEDIAS

A continuacién mencionaré, sin entrar en detalles, algunos casos de

investigaciones en las que la conformacién de cate gorias intermedias
result6 altamente productiva, distinguiendo que en ocasiones su
elaboracién, sin derivarse exclusivamente del referente tedrico, si fue
mas ligada a éste (Carbajal, 2001; Fuentes, 2006); en otras, mas vincu-
ladas a las preguntas de las investigadoras (Ruiz, 2005; Navarrete,
2007); y en otras, més conectadas a las particularidades del referente
empirico (Buenfil, 1990; Echavarria, 2007).

Dos casos en los que se puede observar la construccién de mezzo
categorias, claramente ligadas al encuadre tedrico, son las investi-
ga((;ones de C.arbajé% (2001) y Fuentes (2006). Carbajal realiza un es-
G e oyt s et s agdas vy

on sobre las implicaciones cultura-

ello desco '

cradas por s inserci en s 1% 3167t y las acilidades involu-

terizacién manti la te ,i.i agenda educativa mexicana. Esta carac-
_ . ene la tension entre la mirada heredada de Eco y la

partxculandaq de los escenarios mexicanos de los afios noventa sobre

el tema; mantiene, ademas, Ia tensién que no se resuelve en unjusto
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medio, sino que permanece resistiendo y atrayendo en ambos extre-
mos al interior mismo del sector hibrido-agonal.

Dentro de este mismo tipo de construccién, Fuentes, por su parte,
produce la nocién de “hegemonia regional” en un claro esfuerzo por
fijar el sentido de una tension entre la 16gica hegemonica tal y como
la plantean Laclau y Mouffe (1987) o Laclau (1993, 1996) en el senti-
do més formal y general de las tensiones entre articulacién y anta-
gonismo en toda relacion de poder. Sin embargo, la particularidad

de las formas hegemonicas desplegadas en la conformacion de una <

interpelacién al educador ambiental en México a fines del siglo XX,
requeria de un tejido fino al cual la 16gica general de la hegemonia no
correspondia. Por ello plantea:

En suma, la idea de hegemonias regionales pretende dar cuenta de una
forma de ordenacion, histéricamente situada, de un determinado espa-
cio discursivo, en el cual predomina la fluidez significante; de tal ma-
nera que los niveles de sedimentacién son débiles y como contraparte
la contingencia predomina sobre las posibilidades de ordenaci6n de di-
cho ambito discursivo (Fuentes, 2006:247).

Un segundo par de casos muestra la produccion de categorias in-
termedias mas vinculadas a las preguntas de las investigadoras, lo
cual imprimi6 un balance especial a los componentes de estas figuras
de inteleccion. El primero se refiere a la investigacion de Ruiz (2005),
en la cual la expresion “archipiélago educativo” condensa la inquie-
tud de la autora por dar cuenta de espacios y procesos educativos de
adultos de sectores populares, en el marco de organizaciones civiles
y movimientos sociales en México durante la tltima década del siglo
XX. Si bien la idea de archipiélago tiene una procedencia teérica cla-
ra que viene de Lyotard (1991), de ahi la introduce De Alba (1995) al
campo educativo al relacionarla con el contacto cultural, es solamen-
te Ruiz quien inscribe en el significante “archipiélago educativo” el
sentido peculiar de designar la multiplicidad de espacios (organiza-
ciones y movimientos) en los que el sujeto adulto se forma. La auto-
ra se beneficia con lo que la nocién misma de archipiélago involucra:
Pequefias islas que aparentemente estan desconectadas pero que en
su formaci6én quedaron unidas por diversas capas tectonicas, por lo
cual lo que ocurra en una afecta a las otras, poniéndolas en tension con
las particularidades de lo que las organizaciones y movimientos so-
ciales situados imprimen en tal herramienta analitica.

&
X

)
D
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Un segundo caso en el cual la confeccion de la categoria interp,
dia est4 también més ligada a la pregunta, €s gl d,elz Navarrete (2007,
quien imprime en su nocion ”gthos pedagoglc? . la ,respliesta ala
inquietud que motivo sus estudios dg posgrado: ¢qué son1 0s peda-
gogos?, ;tienen una identidad profesional? En este eJemplo, si bien

" laidea de ethos es reactivada de la propuesta foucaultiana, en la reo.-

cupacion semantica que Navarrete hace, queda inve§t.ida con una
significacion resultante del trabajo con el referente empirico, pero cla-
ramente orientada por una inquietud de fondo por la profesion pe-
dagogica. El “ethos pedagogico” es lo que permite a N avarrete Cazal.es
articular la diversidad institucional, la fluidez de la hlstor1c1d§d dis-
ciplinaria y curricular, asi como la variedad de las particularidades

biograficas de los testimonios, en una identidad pedagégica (con todo
lo situada que ésta sea)

Un dltimo par de ejemplos alude a las mezzo categorias mas ligada.s
al referente empirico. Es el caso de una investigacion reciente rela’fl-
vaal 4mbito del trabajo y a las politicas educativas durante el cambio
del siglo xx al xx1 Y, en particular, sus efectos en e] campo laboral de

la maquila (Echavarria, 2007). En este €aso, la categoria intermedi'a

que se construye es la de “cuerpo maquilador” y funge como un fi-
gura de inteleccién que :

entre el concepto de cuerpo como superficie de inscripcién (Foucault,
1976,1992)y las particularidades de los trabajadores de dos empresas
de este tipo, en el marco de las politicas de agencias internacionales re-
significadas en |ag reformas mexicanas y €Xxpresadas en la informacion

—

NS DT
IR

permite a la autora tejer los lazos conectivos.

matsrla de politica educativa, al encontraf
an “herederag de la Revolucién mexicana

i Oompletg icas, recurre a
caracterizar el propio ideay P'¢tamente antagénicas,

revolucionarig y construye la categoria
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“mistica de la Revolucién mexicana”, al poder establecer equivalen-
cias entre el funcionamiento del discurso mistico (tanto en filosofia
como enreligion) y el de la Revolucién mexicana. Tales equivalencias
no aluden, por supuesto, a los contenidos de las misticas sino a los mo-
dos de operar en la accién de un colectivo (emergen como compen-
sacion de una fuerte pérdida, se inscriben como establecimiento de
vinculos sociales trascendentales, ofrecen ideales de plenitud futura,
promueven la formacion de ciertas identidades sociales, inter alia).
La construccién de esta categoria fue resultado de varias contingen-
cias que se encadenaron y que ofrecieron una posibilidad heuristica

a un problema interpretativo claramente derivado del referente em-
pirico documentado.

Hasta aqui los casos comentados con la
servido de ilustracién al caracter, estatuto

tedrica y experiencial, su uso y aporte a la
la investigacion.

intencién de que hayan
epistémico, procedencia
funcién interpretativa en

CONSIDERACIONES FINALES
PARA GENERAR EL INTERCAMBIO

He mencionado Ia larga data de las preocupaciones por la relacién en-

tre la teorfa y el referente histérico/empirico en la investigacién. Asi-

Mismo, enmarqué mi intervencién en la linea de investigacion que
vengo desarrollando desde inicios de los anos noventa, para contex-
tualizar e incursionar en las dimensiones epistémicas Y experiencia-

les-practicas de 1a produccién de las categorias intermedias (mezzo)
Y, posteriormente, ofreci algunos ejemplos de su produccion en in-
vestigaciones educativas.

Estas reflexiones personales, las cuales son
bios en diversos grupos académicos,
de inteleccion que nos ocupa no ha co
€O propio, si ha sido una herramient

producto de intercam-
muestran que si bien la figura
nseguido un estatuto epistémi-
a de uso productivo en diversas

¥
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La diversidad radica en Variqs aspectgs y eso, ,afortunadame.nte,
dificulta la cosificacion de esta figura de mtelecagn y la .eSC.lerohza-
ci6n del proceso mediante gl cual se prgduce. Las dllfer.enmas m‘Cthe.n
desde la perspectiva analitica, l‘as posiciones onto ogicasy epistémi-
cas en que se sostiene el estudio, hasta los procedimientos particy-
lares (tanto planeados como casuales) en los, que se prod1/1cen es/ta's
mezzo categorias, los énfasis en cada caso (mas teGricos, mas empir-
cos, mas de la inquietudes de quien investiga, inter alia), y las temé-
ticas en cada investigacion.

Las coincidencias permiten ubicar ciertos rasgos que han estado
presentes no s6lo en los casos mencionados sino también en (?tros., y
consisten en que la categoria intermedia se produce en investigacio-
nes que involucran una relacién de tensién y ajuste permanente entre
el referente empirico, el entramado teérico y las inquietudes del inves-
tigador en la construccién del objeto de estudio (lo cual implica que

no se confunde el objeto de estudio con el referente empirico). Su pro-

posito no se reduce a la descripcién exenta de aparato tedrico, sino
que se extiende hacia el an4lisis e interpretacion que, necesariamen-
te, involucra el contexto de] asunto estudiado y un referente teérico.

edencia ajena, el investigador realiza un
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