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X A LINGUA ESTRANGEIRA ENTRE O DESEJO
DE UM OUTRO LUGAR E O RISCO DO EXILIO

Christine Revuz

A aprendizagem de linguas nos poe diante de um paradoxo:
como ¢ que o “lilhote de homem™, tiio frigil fisica ¢ intelectualmente,
tem sucesso na faganha de aprender a falar em um tempo recorde, ¢
que The seja tdo dificil repetir essa proeza quando, jd crescido,
autonomo, dotado de uma enorme quantidade de saberes e de instru-
mentos intelectuais, ele acomete uma outra lingua? Pois, ¢ preciso
reconhecer. a aprendizagem de linguas “estrangeiras™ se destaca
primeiramente pela sua taxa de insucesso. Nio sdo muitas as pessoas
gue alcangam um bom conhecimento de uma ou virias linguas
estrangeiras, nesse estdgio no qual se pode. sem dificuldade, ler um
livro. seguir um filme, uma conversa entre “falantes nativos™ e, por
sua verz. expressar-se de forma precisa.

* Tradugiio de Silvana Serrani-Infante. Este texto foi publicado originariamente
e francés, na revista Fducation Pevnmanente, 107, Paris, 1992.A tradutora
deseya expressar seu agradecimento a Maria Incs Leal e a Marie-Sophie Guicu
C. Telles Ribeiro por suas contribuigies durante o preparo da versio em

portugucs.



Os resultados globalmente mediocres da aprendizagem esco-
lar de linguas encobrem, entretanto, diferen¢as muito nitidas entre
uma pessoa e outra, uma comunidade e outra. Dizemos, entio, que
tais pessoas, ou “os” ingleses, ou “0s” nérdicos, sdo dotados (ou ndo
dotados) para as linguas. Antes de tentar compreender a que realidade
corresponde esse “diagndstico”, observemos que a expressdo “dota-
dos para as linguas™ € utilizada sempre no plural. De fato, os povos
dos quais se diz que sdo “dotados para as linguas” sio fregiientemente
aqueles cuja situagiio politica, geogrifica ou social provocou um
quase-bilingiiismo. "B possivel constatar, por outro lado, que a apren-
dizagem de uma nova lingua ¢ mais facilitada quanto maior for o
nimero de linguas ja praticadas.

Tudo acontece como se os obstaculos —de qualquer natureza
que eles sejam — se concentrassem na aprendizagem da primeira lingua
estrangeira e que, esse obstdculo sendo vencido — quando isso acon-
tece — a aprendizagem de uma “segunda”, de uma terceira lingua, se
faga com menor esforgo. Detenhamo-nos um instante nesta questio.

Primeira lingua e lingua primeira

Nos estabelecimentos escolares, tem-se o costume de dizer
“inglés, primeira lingua”, “espanhol, segunda h’ngua“,2 €Omo se 0s
alunos ndo possuissem jd uma primeira lingua, sua lingua materna.
Esta iiltima, em relagdo a aprendizagem de linguas, parece nio ser
“levada em conta”. Quando uma crianga declara que faz “alemio,
primeira lingua”,” ndo se trata nem de um erro de clculo, nem de
uma maneira inocentemente cliptica de expressar-se, mas da oblite-
ragdo de um dado fundamental, evidente..., e totalmente desconheci-

. Paises nérdicos com o inglés, repiblicas ndo russas da ex-URSS, comunidade
polonesa do norte da Franga etc.

2. Nota da tradutora: Essas expressoes sdo freqiientes na Franga, onde se estuda
mais de uma lingua estrangeira na escola. .

3. Nota da tradutora: A autora refere-se, ohviamente, a uma crianga nio alema.

do em scus efeitos: a lingua estrangeira é, por deliniglio, uma segunda
lingua. aprendida depois ¢ tendo como referéncia uma primeira
Iingua. aquela da primeira infincia. Pode-se apreender uma lingua
estrangeira somente porque jd se teve acesso i linguagem através de
uma outra lingua. Essa lingua chamada “materna” pode néo ser a da
mic, a lingua “csfr;ulgcira" pode ser familiar, mas clas ndio serdo
i;mmis'i diaomesma orden.

Esse estar-jd-ai da primeira lingua ¢ um dado includivel. mas
cssa lingua ¢ t@o onipresente na vida do sujeito. que sc tem o
sentimento de jamais (8-la aprendido, ¢ o encontro com uma oulra
Iingua aparece eletivamente como uma experiéneia totalmente nova.
A novidade. entretanto, nfio estd no encontro com o fenémeno lin-
aiifstico como tal. mas nas modalidades desse encontro.

A lingua estrangeira, ohjeto de saber, objeto de uma aprendiza-
gem raciocinada €, a0 mesmo tempo, proxima ¢ radicalmente hetero-
eéncacm relagiio d primeira lingua. O encontro comalingua estrangeira
fus vir 4 consciéneia alguma coisa do lago muito especifico que
mantemos com nossa lingua. Esse confronto entre prineira e segunda
I nunca ¢ anddino para o sujeito ¢ para adiversidade de estratégias
de aprendizagem (ou de nio aprendizagem) de uma scgunda lingua,
que se pode observar quando se ensina uma lingua c se explica, sem

divida, em grande parte pelas modalidades desse confronto.

Tradicionalmente. contudo, a dididtica de linguas estrangeiras
nio tem se interessado nesse confronto ¢ nio tem procurado analisd-
lo nem trabalhid-lo. Pelo contrdrio, fascinados pela facilidade com que
0 bebé ou a crianca muito nova assimila qualquer lingua por “imer-
o™, oy especialistas procuraram principalmente aproximar a apren-
dizagem da segunda lingua as condigoes da aprendizagem primitiva
da primeira lingua. Seguramente trata-se de um retorno s origens,
absolutamente imagindrio. Nenhum método. por mais arrojado que
scja. propds ainda aos aprendizes retornar a uma alimentagio exclu-

4. Exceto caso verdadeiro de bilingliismo, no qual a crianga esti imersa
simultancamente em dois universos lingiiisticos. CI. sobre a vivéncia complexa
do hilingiie. Claude Esteban, Le partage des mots. Paris. Gallimard. 1990,




sivamente lictea ou renunciar provisoriamente ao controle de esflinc-
teres para facilitar a assimilagdo da lingua! Esses métodos limitam-se,
em geral, aalirmar a primazia do oral sobre a prdtica escrita (métodos
audiovisuais ou dudio-orais) ou a explorar formas bem controladas
de regressao (sugestopedia...).

Na verdade. a multiplicagio de métodos ndo acarretou a
mesma quantidade de aprendizagens bem sucedidas. Cada um desses
métodos produz scus alunos brilhantes e scus refratdrios, de modo a
niio desvendar ¢ pouco contribuir na compreensio daquilo que se poe
em movimento para um sujeito dado, ao enlrentar uma scgunda
lingua chamada estrangeira. A visita & Expolinguas incitaria mais a
plagiar a afirmagio. a um tempo. otimista ¢ cética de um pedagogo
cxperiente, em relagiio & aprendizagem da leitura: “Nenhum método
¢ capaz de impedir que qualquer um que tenha o desejo de aprender
uma lingua estrangeira o faga!”

Afirmar que o desejo de aprender é o verdadeiro motor da
aprendizagem ¢ forgar uma porta aberta. Muito [regilientemente,
contudo, chega-se a essa porta. mas cla nio ¢ transposta. Observa-se

de mancira abstrata ¢ geral a importancia da “dimensiio aletiva™, mas

quase ndo hd trabalhos que se aventurem a investigar como o descjo
(que descjo?) pode investir-se na aprendizagem de uma pritica tal
como o esqui ou o piano, de um saber como a histéria ou a quimica.

As linguas sio objeto de investimentos fortes, freqiicntemente
passionais. Se nos arriscarmos a construir hipdteses sobre aquilo que
motivaesses movimentos de elei¢io ourejeigio, perceberemos de imediato
que a lingua ocupa, dentre os objetos de aprendizagem, um lugar i parte,
que tentaremos delinear através de algumas de suas caracteristicas,

Um objeto complexo

Objeto de conhecimento intelectual, a lingua é também objeto
de uma prdtica. Essa pritica &, ela prépria, complexa. Prética de
cxpressio, mais ou menos criativa, cla solicita o sujeito, scu modo de

relacionar-se com os outros ¢ com o mundo; pritica corporal, ela poe
em jogo todo o aparclho fonador, Sem divida, temos ai uma das pistas
que permitem compreender por que € tdo dificil aprender uma lingua
estrangeira. Com efeito, essa aprendizagem mobiliza, em umainteragiio
necessdria, dimensdes da pessoa que geralmente ndo colaboram, nem
mesmo convivem, em harmonia. O sujeito deve pdr a servigo da
expressio de seu erum vaivém que requer muita flexibilidade psiquica
entre um trabalho de corpo sobre os ritmos, os sons, ias curvas enloa-
cionais. ¢ um trabalho de andlise ¢ de memorizagio das estruturas
lingiiisticas. I possivel se levantar a hipétese de que muitos dos
insucessos podem ser analisados como uma incapacidade de ligar essas
s dimensoces: alirmagio do en, trabalho do corpo, dimensio cognitiva,

Mas essa primeira hipitese, que ilustraremos mais adiante,
nos leva a formular uma outra, mais fundamental: o exercicio reque-
rido pela aprendizagem de uma Iingua cstrangeira se revela tdo
delicado porque ao solicitar, a um tempo. nossa relagiio com o saber,
nossa relagiio com o corpo ¢ nossa relagiio com nos mesmos enquanto
sujeilo-que-se-autoriza-a-lalar-cm-primeira-pessoa, solicitam-se as
bases mesmas de nossa estruturagio psiquica, ¢ com elas aquilo que
¢, aum mesmo tempo, o instrumento ¢ a matéria dessa estruturagiio:
alinguagem, alingua chamada materna. Toda tentativa para aprender
uma outra lingua vem perturbar. questionar. modificar aquilo que estd
inscrito em nds com as palavras dessa primeira lingua. Muito antes
de ser objeto de conhecimento. a lingua é o material lundador de
nosso psiquismo e de nossa vida relacional. Se nfio se escamoteia essa
dimensiio. € claro que ndo se pode conceber alingua como um simples
“instrumento ¢ comunicagio™. E justamente porque a lingua nfio é
cm principio, ¢ nunca, s6 um “instrumento”, gue 0 ¢ncontro com uma
outra Iingua ¢ tio problemdtico. ¢ que cla suscita reagdes 1d0 vivas,
diversificadas ¢ enigmadticas. Essas reagdes se esclarecem um pouco
se for levado em consideragiio que o aprendiz, em seu primeiro curso
de Iingua. jd traz consigo uma longa histéria com sua lingua. Essa
historia interlerird sempre em sua mancira de abordar a lingua estran-
geira, ¢ ¢ por isso que faremos aqui um breve percurso por ess:
relagiio com a lingua materna.



A lingua ndo é um instrumento

A idéia de que a lingua é um instrumento que a crianga
novinha aprende progressivamente a manipular até¢ um grau de “do-
minio”, mais ou menos clevado, é¢ comumente admitida. Estabelece-
$€ assim um percurso (ue parece seguir o csquema das gramaticas:
primeiras vocalizagdes, primeiros fonemas, grupos de fonemas nas
primeiras palavras, que logo se combinardo para formar pouco a
pouco frases, depois enunciados de sintaxe complexa. A crianga
aprenderia pouco a pouco a se “servir” da lingua como aprende a se
servir de suas mios, de scus brinquedos, das maganctas de portas etc.

Essa perspectiva da “cntrada na lingua™ (que estd na base da
Idgica da maior parte dos métodos de linguas) se interessa exclusiva-
mente pela produgio de linguagem da crianga. Desse modo, ela negli-
gencia o Tato de que, muito antes de poder articular o minimo som, a
crianga se encontra jd imersa dentro de um universo de palavras, e que
cssas palavras, mesmo que ndo as possa reproduzir, nem produzir outras
a partir delas, nio sio para ela menos dotadas de signilicagio.

A crianga niio pode sc subtrair as lalas de seu ambiente. A
audi¢fio ¢ o sentido mais desenvolvido no feto, ¢ o recém-nascido
tem, como o mostraram numerosas experiéneias, a capacidade de
rcconhecer as vozes, as musicas, os fonemas da lingua na qual cstd
imerso.” A partir de scu primeiro instante de vida, ele estd ligado a
um ambiente que [he prodigaliza cuidados ¢ palavras. Cada um que
se ocupa da crianga fala dela, coloca em palavras o que percebe dela,
de seu “jeito de ser”. de suas semelhangas, de suas necessidades. E
essas [alas siio em lodo momento interpretagdes daquilo que € ou

5. CI.D. Anzicu, L'enveloppe sonore du soi, Nouvelle reviee de psvehanalvse 13,
pp-161-179. p. 173: P. Gori. Le corps et le signe dans {"acte de parole. Paris.
Dunod. 1978, pp. 14-15. M. Schneider. La parole er Uinceste. Paris,
Aubicr-Montaigne. 1980, pp.I77-18().

6. 1 Segui. Laperceptiondu langage et Uidentification de kvvoix matemelle parle nourmisson.
I enibe des sens, Cotiers do nowvecne-né n” 5, Pans, Stock, TR, pp. 237-253

sente a crianga, predicagiio sobre o que ela é. o que se espera dela. e
nomeagio das sensagdes, dos aletos. dos objetos do mundo. A
descobertadas palavras, das significagdes lingiifsticas ¢ indissocidvel
da experiéneia da relagiio com o outro e das significagdes libidinais
que se inscrevem nela. A voy, as palavras da mie sio fontes de prazer
ou de desprazer; elas tém, além disso, o poder de interferir nas outras
sensagoes (visio, tato. paladar) refor¢ando ou anulando os sentimen-
tos de prazer ou de desgosto que sio ligados a clas.

Assim, muito tempo antes de poder falar, a crianga é falada
intensamente pelo seu ambiente. ¢ nio hd uma palavra que néo seja,
a um sé tempo, designagio de um conceito’ e discurso sobre o valor
atribuido a esse conceito pelo ambiente. Esse sistema de valores
impregna completamente o sistema lingiiistico. Ele diz aquilo que se
pode dizer ¢ aquilo que ndo poderia ser dito; cle manifesta uma
relagiio com a propria lingua e o saber que ela permite construir.

Por sua vez, aprender a Falar ¢, para acerianga, estabelecer um
compromisso. ¢ encontrar alguma coisa para dizer de seu préprio
desejo. alguma coisa dos valores que adquiriram para cla os objetos
¢ as palavras. em uma linguagem tecida a partir do desejo do Outro,
enquanto cla prapria ¢ modelada a partir desse desejo. Aprender a
falar ¢ procurar cstabelecer esse compromisso. e essa procura se
alcanga somente no curso da vida, Observemos que s essa procura
¢ possivel, € porque a lingua. a0 mesmo tempo que totalmente

~investida pela subjetividade, constitui, pela existéncia de um sistema
lingiiistico (isto ¢, de um cadigo exterior as pessoas), um espago
terceiro com respeito i relagiio adulto/crianga, espago no qual um e

> outro siio confrontados com uma lei social que os supera. Sem essa
referéncia a um cddigo social no qual cada um joga sem poder
legislar, nio haveria tomada de palavra possivel para quem quer que
fosse. Entretanto, a lingua materna niio se scparard jamais dessa
sedimentagdo afetiva para tornar-se um instrumento de designagiio
objetivo das coisas do mundo, no sentido em que pode sé-lo a

7 Nosentdo sissureano de signilicindo



linguagem cientifica. Falar ¢ sempre navegar a procura de si mesmo
com o risco de ver sua palavra capturada pelo discurso do Outro ou
pelos esteredtipos sociais, prodigos em “frases feitas™. Néo é raro que
esse navegar mude de diregiio.

Abrindo um novo espago potencial para a expressio do sujeito,
a lingua estrangeira vem questionar a relagfio que estid instaurada entre
o sujeito ¢ sua lingua. Essa relagiio ¢ complexa e estruturante da relagdo
que o sujeito mantém com cle mesmo, com os outros, com o saber. De
forma que néo se trata de lfazer dessa relagiio com a lingua uma leitura
simples e exaustiva. Sem divida, a maneira pela qual um sujeito se
relacionou com a lingua ¢ cla mesma sintomdtica de sua organizagio
psiquica, mas o universo das formas lingiiisticas ¢ o do psiquismo
individual sio. um ¢ outro, complexos demais para que se possa
estabelecer paralelismos ou correspondéncias estdveis entre os dois. As
tentativas feitas nesse sentido sio muito pouco concludentes.®

Nio se trata ,pois. de ler, nas forma singulul'c"s que toma para
cada um a aprendizagem de uma lingua cstrangeira, o sinal de tal ou
qual modo de relagdo com a lingua materna, mas ao menos de encontrar
onde e como surgem os obstaculos, e de formular a hipdlese de que isso
conslitui um indicio de alguma coisa do funcionamento psiquico do
dades encontradas pelo aprendiz, mas poder-se-ia ajudd-lo a superd-las
analisando seu funcionamento ¢ remetendo-as, ndo a um estado de fato
(“eu niio compreendo nada de gramdtica”, “eu ndo tenho nada de
memaoria’”, “cu ndo posso pronunciar esse som'’’), mas, a um sentido, a
uma histéria singular com a lingua. A cada um corresponde, em
seguida, decilrar esse sentido, se assim o dcscjar.u

Dois momentos me parecem privilegiados para observar como
a lingua estrangeira vem incidir na relagiio, amplamente inconsciente,
ue mantemos com nossa lingua “fundadora™. Cada um desses momen-

8. R Menahem, Langage e folie, Paris, Les Belles Lettres, 1986,
9. Procuramos tal decifragdo no interior de um quadro elinico. Sem documentd-lo
agui, esse trabalho serve de base as andlises que se lerdio a seguir
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tos nos coloca diante de uma diferenga: diferenga entre os universos
fonéticos, diferenga entre as maneiras de construir as significagoes.

Ao acaso dos sons

Comegar 0 estudo de uma lingua estrangeira € se colocar em
uma situagio de niio saber absoluto, ¢ retornar ao estigio do infans,
do neném que nao fala ainda, (re)lazer a experiéncia da impoténcia
de se lazer entender. O sentimento de regressio associado a essa
situagiio ¢ refor¢ado quando a aprendizagem privilegia, no inicio,
como acontece fregiientemente, um trabalho exclusivamente oral
focalizando sons ¢ ritmos. Tentar pronunciar o “r" francés, o j"
espanhol, o som de “th” do inglés, ¢ proporcionar uma liberdade
esquecida ao aparelho fonador, explorar movimentos de contragiio,
relaxamento, abertura, fechamento, vibragiio que produzem, ao mes-
mo lempo que os sons, muilas sensagoes surpreendentes no plano
dessa regidio bucal. (do importante no corpo erdgeno.

2 v

Esse trabalho de apropriagio pela boca ndo ¢ “natural™ a julgar
pelos risos explosivos e bloqueios que suscita. Alguns se negam energi-
camente a isso. E tdo dificil para eles sair dos automatismos fonatdrios
de sua lingua materna que ndo conseguem repelir mesmo as seqiiéneias
mais simples. Esse “banho de sons™ articulados de modo brando ao
sentido aparcce como uma ameaga de “afogamento™ e, por outro lado,
muitos sido os que, em seu esforgo por pronunciar, fazem inspirages-
expiragies realmente desproporcionadas em face das necessidades.
Para essa categoria de aprendizes, o solrimento diminui quando
acontece a passagem a escrita. O acesso a enunciados completos e
dotados de sentido vem amenizar o corpo-a-corpo com a dimensao
fonética. Tais pessoas constroem para si mesmas um sistema fonético
pessoal, hibrido, mas fortemente ancorado no da lingua materna.

O problema, aqui, niio ¢ — ou ¢ muito pouco — o de uma
incapacidade funcional de produzir tal ou qual som que seria estranho
a primeira lingua, ¢ as dificuldades ndo siio menores quando a



scqiiéncia comporta somente l[onemas da lingua materna. Trata-se
mais de uma incapacidade de jogar de modo diferente com a acen-
tuagdo, com sons, ritmos e entoagdes, mesmo conhecidas. Hd alguma
coisa de impossivel, isto €, de perigoso, nessa tomada de distancia, e
a intelectualizagio ¢ a racionalizagiio pelo recurso a cscrila se apre-
sentam como uma protegio contra alguma coisa que parece a0 mesmo
lempo regressiva ¢ transgressivi.

Outras pessoas, pelo contrdrio, deslizam pelos sons da lingua
estrangeira com regozijo ¢ se apropriam com facilidade de sua
“musica”, a ponto de poderem produzir longas “frases™ que criam a
ilusio..., mesmo que ndo tenham nenhum sentido! Alguns, por outro
lado, deter-se-do af e niio poderiio jamais passar do canto ao sentido,
cnquanto, para oulros. essa adesiio a musica do signilicante serd o
prelidio da incorporagiio dessa lingua em todas as suas dimensoes.

Essas duas estratégias opdem-se em dois pontos: a autonomia
maior ou menor das aprendizagens corporais em relagfio ao controle
intelectual, a maior ou menor aceitagiio da distincia, em relagio a
ancoragem na lingua materna. Essa distincia, fonte de ansiedade para
uns ou de prazer para outros marca, igualmente, o encontro com a
maneira pela qual a lingua estrangeira produz signilicagoes.

As palavras ndo sao mais aquilo que elas eram

Na aprendizagem de uma lingua estrangeira, existe todo um
tempo de nominagdo. Mostra-se um objeto ou sua imagem e cle ¢
nomeado. Esse momento evoca, certamente, aquele no qual a crianga
pequenaexperimenta seu novo poder nomeando aquilo que arodeia, sob
o olhar aprovador do adulto. Mas. como jd dissemos, na lingua materna
a operagdo de nominagdo ¢ sempre simultaneamente uma operagao de
predicagiio. Como observa P. Aulagnier: “Que o porti-voz nomeic as
partes do corpo ¢ as ‘partes pudendas’ por neologismos. perifrases ou
por seu nome candnico, a voz que nomeia lestemunha inevitavelmente
a0 ouvinte o prazer, o desprazer ou a indiferenga que ela experimenta

3

cm ‘falar’ essas fungdes, esses orgios, essas partes. A crianga, con-

juntamente a apeiagao, recebe uma mensagem sobre a inquictude que

SN : -y
o nomeado ¢ sua fungiio “causam’ em sua mic.

A nominagio aponta o referente enquanto existenle ¢ como
cle existe napsique do porta-voz, entdo o recorle que a lingua materna
operano referente estd sempre provido de uma carga aletiva, marcada

pelo desejo do “porta-voz™.

Conseqlientemente, a operagiio de nominaglo cm lingua cs-
trangeira, mais do que uma regressio, vai provocar um deslocamento
das marcas anteriores. A lingua estrangeira vai confrontar o aprendiz.
com um outro recorte do real mas sobretudo com um recorte em

unidades de significagiio desprovidas de sua carga afetiva,

A lingua estrangeira ndo recorta o real como o faz a lingua
materna. Essa constatagiio que se impde desde os primeiros momen-
tos da aprendizagem provoca com [reqiiéneia surpresa ¢ escindalo,
Que haja somente uma palavra em russo para dizer brago ¢ perna, que
o sol seja feminino em alemio. que os ingleses digam “cu sou [rio™
¢ 0s russos “a mim. 25 anos”, € desconcertante, ¢ muitos $do 08 que
ficardo [iéis a suas [altas de género ou de sintaxe antes de adotar uma
outra maneira de ver as coisas. O que se estilhaga ao conlato com a
Iingua estrangeira ¢ a ilusio de que existe um ponto de vista dnico
sobre as coisas. ¢ a ilusio de uma possivel tradugiio termo a termo,
de uma adequagio da palavra & coisa. Pela intermediagiio da lingua
estrangeira se esboga o descolamento do real ¢ da lingua. O arbitrdrio
do signo lingiiistico torna-se uma realidade tangivel. vivida pelos

aprendizes naexultago... ou no desinimo.

Ao mesmo tempo que se revelam as maltiplas manciras de
recortar o espectro das cores. de organizar o sistema dos tempos
verbais, apresentam-se expressoes, palavras desprovidas da sedimen-
lagio que faz a riqueza, a complexidade. mas também o peso das
palavras ¢ expressoes da lingua materna. Isso é particularmente

1y 1P Al

nicr, La vielence de Uinterpretanion. Paris, PUF, 1975, p. 291



evidente se considerarmos as palavras grosseiras ou obscenas: sabe-
se, mas nao se sente, quc uma palavra estrangeira ¢ grosseira ou
obscena. E o que Ferenczi observa no interior da lingua materna: “O
cmprego de termos médicos ¢ de palavras populares obscenas para
designar os 6rgdos, fungdes ¢ matérias sexuais ¢ excrementicias nio
tem em absoluto o mesmo valor, do ponto de vista do recalque, como

L . P |
se s carga de uns ¢ das outras fosse bem diferente™

Aquilo que é verdadeiro na relagio de um nivel de lingua ao
oulro. no interior da Iingua materna, o ¢ ainda mais na relagio desta
com uma lingua estrangeira. E aquilo que é verdadeiro nas palavras
obscenas, também (em validade para todas as palavras: aprender a
falar uma lingua estrangeira ¢, cletivamente, utilizar uma lingua
estranha na qual as palavras sdo apenas muito parcialmente “conta-
minadas™ pelos valores da lingua materna na medida. precisamente,
em que nio hd correspondéncia termo a termo.

Esse estranhamento do dito na outra lingua pode tanto ser vivido
como uma perda (até mesmo como uma perda de identidade). como uma
operagiio salutar de renovagio e de relativizagio da lingua materna, ou
ainda como a descoberta embriagadora de um espago de liberdade.

; ; i il
Quem é o eu que fala estrangeiro?

O discurso dos pais sc enuncia sempre, mais ou menos dra-
maticamente, como verdade sobre o mundo e sobre a crianga. Ela
conquista, mais ou menos facilmente, sua posi¢do de sujeito, relati-
vizando os enunciados ouvidos, principalmente aqueles que lhe
dizem respeito. A lingua cstrangeira, ao deslocar o nexo necessdrio

11. S, Ferenczi. Mots obscenes. Contributions a la psychologic de la période de
latence. Psychanalvse 1. Paris, Payot. pp. 126-137.

Nota da tradutora: Scguindo o vriginal, preferimos manter a expressio “lalar
estrangeiro™ por considerd-la adequada para produzir o cleito de sentido de

estranhamento apontado pela autora.

entre o relerente e os signos lingiiisticos da lingua materna, abre um
espago a outras significagdes, a outros enunciados, que identificam o
sujeito cujo porta-voz original ndo pode mais ser a fonte. Um certo
nimero de enunciados sobre o sexo, aidade, o aspecto [isico, o “jeito
de ser” sdo “renovados™ pela/na lingua estrangeira. Ao aceitar os
enunciados corretos de um ponto de vista lingiiistico, o locutor
estrangeiro avaliza, ao mesmo tempo, seu conteddo. Nio ¢ raro ver
pessoas que solrem graves dificuldades de relacionamento, estabele-
cerem sem problema relagoes satisfatorias ao expressarem-se razoa-
velmente em uma outra lingua. O enr da lingua cstrangeira nio ¢,
jamais. completamente o da lingua materna,

Nem todo mundo estd pronto para essa experiéneia. Ela repre-
senta para alguns aprendizes um perigo que cles evitam...cvitando
aprender a lingua. Alguns pordo em [uncionamento a estratégia da
peneira: eles aprendem mas ndio retém quasc nada ou muito pouco.
Outros adotardo a estratégia do papagaio: sahem de memdria frases-
HPO. CONSCLUCTT MEALS 0u Menos “exprimir-se” em drcas bem delimi-
tadas (vocabulidrio (éenico, por exemplo), mas niio se permilem
nenhuma autonomia na compreensio ou na expressio. Para outros,
serd a estratég 1 do caos: a lingua estrangeira ficard cternamente um
actimulo de termos ndo organizado por regra alguma, o que os
condena a um galimatias pscudo-infantil mais ou menos eficaz.
Outros finalmente evitam toda distdncia em relagio ao eu da lingua
materna, rejeitando todo contato direto com a lingua estrangeira.
Fregiicntemente apaixonados pela gramitica. procuram reduzir a
aquisiciio da lingua a procedimentos logicos ¢ somente podem com-
preender um enunciado em lingua estrangeira se cada termo foi
traduzido em lingua materna. Fechados a toda delinigao de uma
palavra por outras palavras da lingua estrangeira, cles conseguirio
muito dilicilmente assimilar as palavras que ndio t8m cquivalente cm
lingua materna. Para se expressarem, recorreriio (em sentido inverso)
a0 mesmo processo extenuante ¢ ineficaz. Tem-se entiio o sentimento
de que todo tatear da intuigdo € insuportivel, e de que o sentido deve
ficar escrupulosamente limitado as [ronteiras das palavras da lingua
maternit.



Tudo se passa como se a tomada de distincia em relagéo a
lingua materna, que resulta de falar corretamente uma lingua estran-
geira. fosse impossivel. Esse impossivel ndo tem a mesma fonte. nem
a mesma signilicag@o para cada pessoa mas, parcce-me, estd sempre
ligado a ruptura e ao exilio. Segundo a pessoa, essa ruptura pode ser
temida e evitada, pode ser procurada por ser salvadora, ou pode ser

tensio dolorosa entre dois universos.

Ventura e perigos do falar estrangeiro

Essas modalidades de investimento ou contra-investimento da
lingua estrangeira sio mais [iceis de observar quando estiio acompa-
nhadas por um solrimento psiquico vivo.

O exemplo mais notavel disso foi dado por L. Wollson que
descreve, minuciosamente, por meio de quais procedimentos com-
plexos de aprendizagem de virias linguas estrangeiras cle tenta
dominar (como se diz em relag@o a uma fera) a lingua materna ¢ os
cnunciados destrutivos dos quais ela é pmrleldmral,I

Sem ir tdo longe na patologia mental. podemos mencionar o
caso daquele engenheiro, muito competente tecnicamente, mas que
niio pode se sentir “em seu lugar” em parte alguma. Compulsivamen-
te. multiplica as imprudéncias ¢ os erros até que isso o leva a perder
scu lugar na empresa. Depois de passar um periodo desempregado,
ele consegue um cargo cm um pais estrangeiro cuja lingua conhece
bem, e se encontra i “adaptado™ e apreciado. Sua condig¢do de
estrangeiro, as imperfeigdes de sua lingua “absorvem”, para os ou-
tros, sua estranheza e a lornam suportivel. Vemos aqui toda a
ambigiiidade damaldi¢iio de Babel. Ao separar os homens de maneira

13, L. Wollson. Le sehizo er les langues, Paris, Gallimard, 1970,

radical. cla cria também o espago para uma difcrenca legitima:
aprender uma lingua é sempre. um pouco, tornar-se um outro.

Essa dupla experiéncia de ruptura ou perda e de descoberta ou
apropriagiio ¢ mais violenta quando cla ¢ acompanhada de uma
ruptura real (emigragdo. estada no estrangeiro), mas estd presente
tambem, de modo mais silencioso. mesmo nas aprendizagens mais
esparsas ¢ escolures, Essa experiéncia, com eleito, niio estd ligada a
tal ou qual caracteristica psicolgica ou cultural do préprio aprendiz.

mas ao fato mesmo de expressar se em uma outra lineua,

Contrariamente ao que se passou na lingua materna, o apren-
diz nio tem a cabega repleta de frases feitas. por outros, Para falar,
cle deve, em sentido estrito. fazer frases. Ele se encontra compelido
aum verdadeiro trabalho de expressio. a um questionamento perma-
nente sobre a adequagio daquilo que diz aquilo que quer dizer. As
formas ocas da lingua. esteredtipos que permitem falar para nfio dizer
nida on para dizer como todo o mundo. siio adquiridas tardiamente,
atraves de uma identificagiio forgosa com os locutores nativos, scu
modo de pensamento, seus costumes. Quanto melhor se fala uma
lingua. mais se desenvolve o sentimento de pertencer & cultura, 2
comunidade de acolhida, ¢ mais se experimenta um sentimento de
deslocamento em relagiio i comunidade de origem,

Esses efeitos de ruptura ¢ de deslocamento, com tudo o que
cles podem ter de desestabilizador ou de excitante, serdio mais redu-
zidos na medida em que a lingua estrangeira se destine a um codigo
(écnico. ou a comunidade de origem e a comunidade de “adogiio™

sejam mais homogéneas.

O estrangeiro reduzido ao mesimo

Conhecimentos lexicais ¢ gramaticais minimos sfo suficientes,
desde que se seja matemiitico, para ler matemitica em alemio ou em

francés: esses conhecimentos, em contrapartida, nido conduzem a ne-



nhuma comunicagiio interpessoal, ndo permitem um discurso em pri-
meira pessoa. Esse ¢ um caso extremo, mas pode ajudar a refletir sobre
o sucesso do inglés. Qual é o estatuto desse inglés do qual nos € dito
que ¢ o veiculo inevitdvel da comunicagio internacional? E realmente
a lingua natural de uma comunidade social ou é um cédigo construido
a partir do principio do menor denominador comum para usos tecnica-
mente. socialmente ou culturalmente delimitados? Aprender inglés é
aceder a diferenga britdnica, americana, neozelandesa cte, ou ¢é dar-se
os meios de partilhar com um grande nimero de pessoas os lugares
comuns cientificos, ccondmicos, ideoldgicos que criam, além das
diferengas nacionais, uma semelhanga ancorada na hegemonia de um
sistema ccondimico?

O sucesso das cadeias de hotéis e de lojas de departamentos
encontra-sc no fato de que elas permitem ao viajante lazer a economia
do custoso trabalho de adaptagiio que requerem as diferengas regionais
ou nacionais. Encontrando o mesmo quarto ¢ 0 mesmo carddpio em
Marsclha, Estrasburgo e Dunquerque, estreita-se o espago, tornando-o
homogéneo ¢ hd uma protegio contra a dilerenga. A uniformizagio
relativa dos modos de vida ¢ de produgiio em escala internacional
lunciona da mesma maneira. Mas a possibilidade de encontrar o mesmao
em loda parte esbarraria cada vez mais na diferenga das linguas, sc o
recurso a um inglés simplificado ¢ empobrecido. porque desenraizado,
ndo permitisse instaurar uma comunicagiio que funda o mesmo, 1anto
mais elicazmente, quanto mais inadequado ¢ para enunciar adiferenga,

Alguns sc regozijam ao ver superada assim a maldi¢do de
Babel. Outros se perguntam sobre o poder de “enceguecimento”
provocado por esse encobrimento da diferenga.

Viver as diferengas

Sc ¢é verdade que aprender uma lingua estrangeira é avangar,
mesmo que modestamente, em relagiio aos discursos sociais ¢ fami-

liares que nos perseguem. nos constroem ¢ nos coagem, ¢ é afrontar
um espago silencioso no qual ¢ preciso sc inventar para dizer e,
entdo. aprender uma outra lingua ¢ fazer a experiéncia de seu proprio
estranhamento no mesmo momento em que nos familiarizamos com
o estranho da lingua ¢ da comunidade que a faz viver. Ha muitas
manciras de cludir essa experiéncia, porém, niio serd sempre entre-
gar-sc a um duplo desconhecimento: desconhecimento do Qutro, da
alteridade ¢ desconhecimento de si e do préprio estranhamento?

Na ¢época em que a Franga se torna o “melting por™ do
Mediterrineo, uma questio se coloca, que ¢ a pedra de togque
div mor.!' para o séeulo XX1: como viver com os outros, sem
rejeitid-los ¢ sem absorvé-los, se nés nido nos reconhecemos
‘estrangeiros a nds mesmos”L. ndo ‘integrar” o estrangeiro,
mas respeitar seu desejo de viver diferente, que reencontra
nosso direito a singularidade. essadltima consegiiéncia dos
direitos ¢ deveres humanos,

Concretamente. seja que se trate de relagdes no interior da
Comunidade Européia, scja de relagbes com ou entre outros paiscs,
“viver com. sem rejeitar nem absorver™ significa primeiramente
respeitar a lingua do outro. depositdria insubstituivel das identidades
individuais ¢ u.'ui_clivas. Isso significa tomar consciéncia do que
representa a aprendizagem profunda de uma lingua estrangeira. Isso
significa lazer a diferenga entre as comunicagdes operatrias nas
quais nos contentamos em translerir informagaes jd identificadas e
codificadas, ¢ uma comunicagio criativa na qual podem surgir infor-
macgoes. significagdes e elaboragdes novas. Esses dois niveis ndo
requerem o mesmo grau de apropriagiio da lingua estrangeira, tam-
pouco o mesmo envolvimento do aprendiz. Negligenciando essa
gradagiio, subestimando a dificuldade de aceder a um verdadeiro
bilingtiismo. multiplicam-se os didlogos de surdos. Os coléquios
internacionais de Ciéncias Humanas, as viagens de estudo ¢ outras
negociagdes comerciais fornecem abundantes exemplos de situagdes

FE - Julia Kristeva, Ereangers a nous mémes. Paris, Fayard, 1985, capin
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grotescas, nas quais ndo sc compreende o suficiente para comprender
que nio se compreende.

O aprimoramento dos métodos de aprendizagem e o incremento
dos estdgios no exterior fardo evoluir as coisas, mas, para [azer com que
as capacidades enunciativas progridam sensivelmente, parece igual-
mente necessdrio superar uma concepeio puramente instrumental da
lingua, para poder escutar mais finamente aquilo que constitui para s
aprendizes o ponto de bloqueio. O melhor dos computadores interativos
sd pode ensinar aqueles que jd estio preparados para aprender. Para os
outros, ¢ preciso procurar compreender por gue nfio s¢ permitem cssa
aprendizagem. Mais que em problemas téenicos, a aprendizagem de
Iinguas estrangeiras csbarra na dificuldade que hd para cada um de nés,
nio somente de accitar a diferenga mas de explord-la, de lazé-la sua,
admitindo a possibilidade de despertar 0s jogos complexos de sua
propria diferenga interna, da ndo coincidéncia de si consigo, de si com
os outros. de aquilo que se diz com aquilo que se desejaria dizer. Para
consentir o eslorgo necessidrio a um bom conhecimento de uma lingua
estrangeira, nio seria preciso que perseguissemos primeiro a quimera
de uma lingua, isto ¢, de um mundo no qual pudéssemos coincidir com
o préprio desejo? E ndo héd qualquer coisa fundamentalmente perigosa
em perseguir essa quimera?

As pessoas que falam bem uma lingua estrangeira, sem, no
entanto. scr perieitamente hilingtics, (ém freqtientemente uma cxpe-
riéncia perturbadora: ao sonhar na lingua do pais no qual se encon-
tram, clas se surpreendem ao empregar palavras, expressoes que nio
acreditavam dominar, e que sfo incapazes de utilizar corretamente
quando acordadas! Como se o desejo de apropriar-se da lingua
estrangeira se chocasse, mesmo para clas, com um interdito ou com
um (cmor de romper completamente as amarras que as ligam a lingua

materni.



