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Neste trabalho pressupoe-se que, no processo de aprendizagem de
uma lingua estrangeira os conflitos, resisténcias e processos de identifica¢ao
apontam para aspectos das subjetividades dos sujeitos-aprendizes que sido
mobilizados neste encontro-confronto com outra lingua. A relagao sujeito-
lingua estrangeira é abordada aqui a partir da analise dos dizeres de sujeitos-
aprendizes de uma lingua estrangeira, neste caso o inglés. Pretendemos
mostrar como o discurso sobre suas historias de aprendizagem revela
significativos aspectos de suas subjetividades que colaboram para o
entendimento do processo de aprendizagem, que ¢ encarado sob um viés
discursivo. Discutiremos o apego a estrutura e a consequente fragilidade
das representagoes que os sujeitos-aprendizes fazem sobre a aprendizagem
de lingua estrangeira, apontando para o carater faltoso da lingua que,
impossibilitada de tudo dizer, deixa escapar nas contradi¢coes do dizer,
dentre outras formas, o que ¢ representado como aprender uma outra
lingua. Por meio do simbélico da linguagem pode-se aferir o imaginario e o
interdiscurso que atravessa o fio do dizer. Pretende-se ainda discutir as
heterogeneidades discursivas que compoem estes discursos e os conflitos
que derivam da tentativa de apaziguar tais vozes com o desejo inconsciente,
perceptivel nas brechas e contradi¢oes do dizer. Aquele, a0 que parece, ¢é
também movido no encontro/confronto com uma lingua estrangeira.

A LINGUA: MATERNA E ESTRANGEIRA




Com base nas consideragoes de Moraes (1999) a respeito do impacto
da lingua na estruturacao do sujeito, pode-se afirmar que a linguagem
precede o pensamento, a medida que o estrutura; que a lingua é o veiculo
pelo qual a linguagem se materializa. A linguagem niao como algo
consciente, advindo do saber; pelo contrario, remete-se primordialmente as
tradugoes dos tragos mnémicos, em grande parte inconscientes que, por
meio das representagdes’, sdo possiveis de serem enunciados. De fato, o
aparelho psiquico é formado com base nos tracos que os significantes
advindos do Outro materno (lingua materna) deixam no sujeito a0 nomea-
lo, fala-lo, deseja-lo. E na lingua que a fala torna o sujeito singular,
sinalizando um saber que age a revelia do sujeito e que revela um desejo
latente. Dai a importancia da fala, da palavra na Psicanalise, pois ali é o
lugar em que se pode aferir a determina¢ao do inconsciente como algo que
age no sujeito a despeito dele mesmo. O desejo funda-se na demanda por
algo que o satisfaca, e esta demanda manifesta-se na linguagem. Moraes
assinala que s6 ha desejo porque ha linguagem e, por isso, falar constitui o
trabalho de procurar e nao encontrar o objeto perdido (o significante mae
que foi interditado originalmente), pois a lingua jamais podera oferecer o
que se procura.

A concepgao de lingua materna como aquela na qual a mae (como
significante) esta interditada, por intermédio da qual a lei (Nome-do-Pai)
intervém e Instaura a castracdo e aquela na qual o desejo ¢ veiculado
(MELMAN, 1992) permite enxerga-la como a propria condigao de
estruturacao psiquica, ja que é a partir da inscricao do sujeito no universo
da linguagem que ele se subjetiva e se torna Eu. A partir da analise do caso
Anna O., descrito por Freud (1988a), Moraes ainda afirma que, devido ao
vazio resultante da divisao primordial fora e dentro do Eu, o sujeito muitas
vezes nao encontra a objetividade que necessita para poder tudo dizer na
lingua materna. Parece-nos que, justamente por ter experimentado o
desprazer de ter seu desejo interditado na inscricio da lingua materna, o
sujeito talvez sinta o estranhamento nessa lingua - o unheimilich descrito
por Freud, a sensacao de desconforto - e passa para a lingua estrangeira,

> A nogdo de representacdo (vorstellung) considerada aqui estd alicercada nos trabalhos de Freud, que a considerava
como aquilo que do objeto se inscreve nos sistemas mnésicos. As representagoes derivam de percepgdes e, por isso, ha
um vinculo entre a percepgio e a prova de realidade. De acordo com Chnaiderman (2001, p.60), a palavra é o que torna
possivel que algo seja representavel e que a identidade de um dado objeto estd ligada a relacdo deste com a
representacao-palavra. Nota-se que aquilo que uma pessoa percebe do exterior e como inscreve esse acontecimento em
sua memoria néo coincide com a forma como outra pessoa representa o mesmo acontecimento.



como fez Anna O., no desejo de poder enunciar ali o que lhe ¢ interditado
na materna. Assim, a hipdtese de que é preciso que os sujeitos-aprendizes
promovam processos de identificacao com a lingua estrangeira a fim de que
se inscrevam nela é reforcada. Para Freud (1988b), a identificacio é uma
apropriacao baseada na pretensio a uma etiologia comum que permanece
no inconsciente, e esta intimamente relacionada aos processos de
subjetivacao por permitir ao sujeito que tome para st algo que antes lhe era
estranho. Conceitualmente, de acordo com Kusnetzoff (1982), identificar-
se refere-se a fazer uma ocupagao de um lugar e esse lugar sempre esta no
outro que possui uma funcao determinada para o sujeito. Poderfamos dizer,
portanto, que tanto a lingua materna quanto a lingua estrangeira possuem
uma etiologia comum, pois sio elementos de linguagem, e podem
representar para o sujeito o lugar do Familiar bem como do Estranho. O
que vai determinar essa relacio, como bem destaca Moraes, sera a posi¢ao
do sujeito na lingua materna.

A RELACAO LINGUA-SUJEITO

As consideragoes de Moraes (1999) sobre lingua e sujeito levam-nos a
pensar sobre o desejo que move o sujeito a empreender um processo de
aprendizagem de lingua estrangeira. Talvez, como apontam a autora e
Prasse (1997), o desejo seja por algo que conforte o estranhamento de, na
lingua materna, nio se poder dizer tudo; a ilusaio de que na lingua
estrangeira tudo ¢ possivel de ser dito. Ou seja, a lingua estrangeira poderia
encarnar o papel de “Ideal-de-Lingua”, em uma alusao a nogao de Ideal-do-
Eu elaborada por Freud’.

Entretanto, o que mais nos chama a atencao, e ¢ a razao primeira
deste artigo, ¢ a aparente incongruéncia nos discursos dos sujeitos-
aprendizes de lingua estrangeira que instauram processos de identificacao
com a lingua que aprendem. Muitos sujeitos, em seus discursos sobre suas
historias de aprendizagem, afirmam o desejo de aprender uma lingua
estrangeira para “‘se comunicarem com o mundo”, mas se agarram a
estrutura, contrariando o ideal de oralidade postulado por muitos deles.
Parece, inclusive, que aprender uma lingua estrangeira esta associado a falar
essa lingua. Os discursos veiculados pelo marketing de cursos de idiomas
(ver Castro, 2004), bem como os discurso dos aprendizes de linguas
estrangeiras (ver Tavares, 2002) permitem construir sentidos em torno
dessa representacao. Nossa hipotese é a de que, por serem elementos de

3 O Ideal do Eu ( ou Ego) foi pensado por Freud como uma instancia do sujeito derivada do natcisismo primitivo e que
leva o sujeito a se igualar, se modelar como os pais, ou seja, com um modelo primitivo.



linguagem, as linguas materna e estrangeira estao relacionadas, e na
aprendizagem de uma lingua estrangeira, o sujeito retorna constantemente 2a
iluséria seguranca da lingua materna por meio da estrutura, apesar de ansiar
pela pretensa “liberdade” da lingua estrangeira.

Com o proposito de embasar um pouco mais nossa analise,
recorreremos aos trabalhos de Serrani-Infante (1998, 2001) e Revuz (2001)
sobre a relagao sujeito-aprendiz - lingua estrangeira.

Na elaboragao da proposta AREDA (Analise de Ressonancias
Discursivas em depoimentos Abertos), Serrani-Infante (1998) delineia
alguns principios norteadores de seu trabalho que estuda a relacao dos
sujeitos com segundas linguas*. No processo de enunciacio em segunda
lingua (termo que Serrani-Infante usa para se referir a aprendizagem de
linguas), a materialidade lingtiistica - da ordem do sistema da lingua - e o
processo discursivo - composto por formagoes discursivas’ - sdo
interdependentes e operam tanto na intencionalidade quanto na dimensao
subjetiva inconsciente e nas determinacoes socio-historicas. O discurso em
segunda lingua ¢ analisado considerando-se a relacdo simbdlico/imaginatio,
pois, ao falar uma outra lingua, o sujeito representa o mundo e representa a
st mesmo por meio de imagens construidas na cadeia linglistico-discursiva.
Serrani-Infante chama de tomada da palavra significante em ambas as
linguas quando o sujeito toma uma posi¢ao enunciativa que reflete relagcoes
de poder e processos identificatérios. As imagens estao relacionadas as
filiacbes de memoria discursiva do enunciador, o que implica dizer que toda
a escolha lexical e morfossintatica possui dimensdes conscientes e
inconscientes e nao sao somente cognitivas. Finalmente, a autora defende
que o encontro com uma segunda lingua provoca mudangas que podem ter
impacto sobre as formagoes discursivas fundadoras do sujeito, a saber “as
que teceram seu inconsciente, o interdiscurso preponderante na rede de
regularidades enunciativas do ambito familiar, marcada também pela
historicidade social mais ampla” (SERRANI-INFANTE, 1998, p.140).
Concordamos com a autora, quando ela postula que a tomada da palavra
afeta e transforma o sujeito, pois ha uma intima ligacdao entre linguagem e
constitui¢ao do mesmo.

Ao mesmo tempo, esse sujeito também esta determinado pelo sécio-
historico que incide nas memoérias discursivas inconscientes e parcialmente

* Manteremos o termo segunda lingua neste momento do trabalho por ser este o termo usado pela autora. Reiteramos,
entretanto, nossa preferéncia por Lingua Estrangeira, pelas distingdes ja feitas.

> Entende-se por formagdes discursivas o funcionamento discursivo que determina os modos de dizer € o que se pode e
deve dizer em determinada época e circunstancia.



inacessiveis para o enunciador. Tais memorias se refletem no dizer
produzindo e determinando sentidos.

O processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, portanto, nao
pode ser analisado apenas sob o ponto de vista cognitivo ou metodologico.
Pelo contrario, de acordo com Serrani-Infante,

“Ao se entender o processo de aquisicio de segunda lingua
como 1nscri¢ao do sujeito pelo processo de tomada da palavra
em discursividades de uma dada L2 (segunda lingua), focaliza-se
o elo social como relagio do ser-em-linguas e ser-em-escritas,
que é o humano, com aquilo que o causa como discurso e

desejo”. (SERRANI-INFANTE, 2001, p.249).

Revuz (2001) reforga o pressuposto da relagao entre lingua materna e
estrangeira ao afirmar que sé se pode aprender uma lingua estrangeira se ja
se teve acesso a linguagem por meio da lingua materna. Esta dltima é tao
fundadora do sujeito que niao se tem memoria de um dia a termos
aprendido. Talvez por isso o encontro com uma lingua estrangeira cause
estranhamento. Reiteramos que o estranhamento a que nos referimos aqui
¢ o do estranhamente familiar, descrito por Freud (1988c) e que aponta
para o laco que mantemos com nossa propria lingua mesmo quando

inteiramente identificados com a lingua estrangeira. Para a autora,

“Abrindo um novo espago potencial para a expressao do
sujeito, a lingua estrangeira vem questionar a relacdo que esta
instaurada entre o sujeito e sua lingua. Essa relacio é complexa
e estruturante da relacdo que o sujeito mantém com ele mesmo,
com os outros, com o saber”. (Revuz, 2001, p.220)

O encontro com uma lingua estrangeira, portanto, ¢é sempre
problematico, porque mobiliza diferentes dimensdes da pessoa que nem
sempre se encontram em harmonia, mesmo na lingua materna.

O OLHAR SOBRE OS DISCURSOS

Os recortes que trazemos para analise sao provenientes do corpus de
Tavares, 2002 e sao analisados tomando-se os principios metodolégicos da
Analise do Discurso de linha francesa. Os sujeitos-aprendizes sio pessoas



que estudam ou estudaram uma lingua estrangeira em institutos de idiomas
por pelo menos um ano, tempo que consideramos suficiente para que
processos de identificagio comecem ser instaurados com a lingua. Foram
gravados depoimentos e entrevistas baseados em um roteiro de perguntas
norteador embasado na proposta AREDA (Serrani-Infante, 1998). Antes
de passarmos para a analise, cumpre esclarecer que discurso, nesse trabalho,
¢ entendido como acontecimento (PECHEUX, 1990) pois tal nogio
implica considera-lo como constituido por uma descontinuidade que pode
desestabilizar a rede discursiva e surpreender os efeitos de sentido. A
analise se debruca no fio do discurso (intradiscurso) sem menosprezar a
rede discursiva que se encontra na dimensio nao linear do dizer
(interdiscurso).

Além disso, nos apoiamos na nogao de heterogeneidade constitutiva
discutida por Authier-Revuz (1990, 1998). Essa nocao admite a idéia de
atravessamento do inconsciente nos discursos e a concepgao de um sujeito
fruto de uma estrutura complexa, efeito da linguagem, descentrado,
dividido, clivado, como resultado de seu encontro com o mundo exterior.
Todavia, embora o centro do sujeito s6 seja possivel na ilusao, tal instancia
de ser Eu, autbnomo, centro, é fundamental. Assim, aliado 2 exterioridade
dos outros discursos e a regulacio externa encontra-se o Outro do
inconsciente. Authier-Revuz promove, deste modo, uma ligacio entre as
concepgoes do discurso, da ideologia e do inconsciente para mostrar que os
discursos sdo constitutivamente heterogeneos.

A analise que pretendemos aqui se propoe a debrucar nas historias de
aprendizagem dos sujeitos-aprendizes, por meio do fio do discurso,
aferindo a negociacio do sujeito falante com a heterogeneidade de seu
discurso e que o constitui a fim de perscrutar o que se da a ouvir das
relacbes entre sujeito e lingua materna quando atravessadas pela lingua
estrangeira. Para tanto, elegemos as ressonancias discursivas, que nos
remetem ao que é da ordem do repetivel, do ja-dito no discurso; e as
contradicbes, que apontam para as rupturas nas redes de memoria,
trazendo a enunciagao o desejo em operagao que nao se diz por completo,
mas incide por essas brechas.

A (IN)SEGURANCA NA ESTRUTURA
A primeira ressonancia discursiva que abordaremos esta relacionada a
representacao de que a gramatica é necessarla para a aprendizagem de



lingua estrangeira. Mario® é um sujeito-aprendiz que estuda Inglés ha quatro
anos e melo, praticamente em um mesmo instituto de idiomas. Ao falar
sobre sua experiéncia de aprendizagem e sobre os insucessos nessa historia,
Mario traz a frustracao diante de seu desempenho na lingua estrangeira.

(1) MARIO: ...que eu estou assim meio parado e tal; talvez seja, um
dos grandes motivos que eu vejo ¢ que o lado da conversacdo, ela me
prejudica bastante, por eu nao praticar, por eu ter aquele receio de ta
falando, né, Inglés, eu sinto que esta prejudicando o meu
desenvolvimento, assim, eu acredito que eu tenho ja uma boa base da
gramatica mas, infelizmente, na hora de eu abrir a boca sinto muita
dificuldade. Hssa dificuldade que eu venho tendo, eu quero supera-la.

Percebe-se que a tonica desse recorte é a nio sintonia entre a
gramatica e a conversagao. O verbo prejudicar, que aparece duas vezes, faz
a ligacao entre estes dois elementos do processo de aprendizagem de
linguas. Todo professor de lingua estrangeira ja se deparou com um
aprendiz que experimenta expressivo sucesso em entender as estruturas e
regras da lingua, mas que nao consegue atingir o grau desejado de fluéncia
na lingua. Muitas vezes, esse 1ideal é utdpico, pois o aprendiz nao
experimenta tal grau de desempenho nem mesmo em sua lingua materna, e
ignora as tensoes e conflitos por que passa sua relacio com essa lingua
(Castro, 2004.). No fio do discurso, o sujeito responsabiliza a conversagao
pelo insucesso (o lado da conversacdo, ela me prejudica bastante), mas,
elipticamente, se encontra a falta da conversacdo como motivo para o
julgamento de que ele estaria “meio parado”, que vem enunciado
posteriormente com o advérbio ndao (ndo praticar), e que neste momento
carrega consigo o sentido da falta da pratica aliado ao da negagao da pratica.
A ambiglidade que decorre dessa elipse e da inversao das frases na
oralidade’ leva-nos a perguntar se Matio nio estaria unindo a falta (ou a
presenca) da conversacio e da pratica em um mesmo pronome (ela),
responsabilizando ambas por seu insucesso. A pratica poderia se referir a
mecaniza¢ao da lingua por meio de tentativas conscientes de enunciar na
lingua estrangeira e a conversacgao diria respeito a etapa de maior liberdade
que o aprendiz tem na lingua, em que a fluéncia é mais enfatizada.

5 Todos os nomes dos sujeitos desta pesquisa foram alterados para resguarda-los.
7 Um texto escrito, por permitir que o sujeito reflita e se monitore mais, provavelmente, estaria assim: “¢ o lado da
conversagao, por eu nio praticar, ela me prejudica muito”.



Sob a perspectiva do consciente, entretanto, a CcONversagao
dificilmente poderia ser responsavel por prejudicar o processo de
aprendizagem de Mario. No imaginario que constitui os discursos sobre a
aprendizagem de linguas estrangeiras, a conversacao esta colocada como
um fator de sucesso. Talvez somente em uma analise mais profunda,
alicercada no que Pécheux (1990) propde acerca dos enunciados como
sendo suscetiveis de se tornarem outros e como sendo pontos de deriva
possiveis que possibilitam sempre interpretacio, é que possamos sugerir
que a conversagao — ou nos termos de Serrani (1998), a tomada da palavra
significante — tem sido um entrave na inser¢io de Mario na lingua
estrangeira. Mas, por qué?

A frustracao torna-se evidente pela recorréncia da palavra dificuldade,
que aqui poderia ser incluida no mesmo campo semantico do verbo
prejudicar, visto que ambos se relacionam ao desempenho oral de Mario.
Chama a atengao, contudo, a metafora aliada a gramatica: uma boa base da
gramatica. Pensando os sentidos possivels para essa metafora, nota-se uma
representacao de que a gramatica é necessaria para se aprender uma lingua
estrangeira, idéia que ¢é contemplada no comunicativismo. Segundo
Littlewood (1981), aliado ao objetivo maior de ensinar a comunicar, o
ensino de linguas deve prover um tratamento sistematico dos aspectos
funcionais e estruturais da lingua, embora a demanda por precisio e
acuidade no comunicativismo nao seja tao forte quanto nas abordagens
estruturalistas. Vé-se que a representacao que Mario faz sobre aprender
uma lingua se constitut também dos dizeres do comunicativismo.

Mario coloca a gramatica como a base sobre a qual “constr6i” (para
seguir no campo semantico da metafora) sua aprendizagem e tal base nao é
uma base qualquer: é uma boa base. Quer nos parecer que no imaginario de
Mario, a gramatica se afigura como algo seguro, solido, do qual ele nio
consegue se soltar, sob risco de, talvez, conseguir abrir a boca sem
nenhuma dificuldade, sem o receio de infringir regras.

O proximo recorte aborda a questao do ideal e do possivel na lingua
estrangeira.

(2)MARIO: ...porque eu percebi nessa viagem que eu fiz agora em
abril, que o pouco que eu tentei falar, deixar de lado essa questdo de
ta falando errado, essa coisa assim, eu me virei muito bem e aprend:i
muito, eu vi que eu tava bem, mas assim, parece que falta um




despertar pra isso, eu preciso desabrochar, parece que eu estou muito
amarrado ainda, entdo parece que falta, falta esse grande passo ai.

Mario é um aprendiz preocupado com a precisio e em se fazer
entender. Isso fica claro em um episédio que ele narra uma viagem ao
exterior em que nNao consegue se comunicar com as pessoas do pafs, porque
nao “domina” o Inglés, que ele considera uma lingua “universal” e rechaca
o Portugués, sua lingua materna, dizendo que o Portugués “nao serve pra
nada”. Ao enunciar que tentou “deixar de lado a questio de ta falando
errado”, Mario parece fazer um movimento no sentido de apostar mais na
fluéncia do que na gramaticalidade. A expressao falando errado aponta para
O cardter normativo e presctitivo que a gramatica pode assumir, pois a
nog¢io de certo/errado vem mediante a adequacdo a lei, as regras. Esse
movimento foi bem sucedido, visto que Mario se sentiu bem, experimentou
0 sucesso na comunica¢ao, mas... E ele introduz a oragao coordenada com
a conjuncao adversativa mas para fazer uma ressalva. Ainda existe a falta.

Poderfamos pensar a falta do ponto de vista da distancia entre o ideal
de comunicacdo que o sujeito pretende para si e a real enunciagao
empreendida. Sob essa perspectiva, pode-se empreender uma série de
consideragoes sobre o que constitui o imaginario quanto ao que se entende
por saber uma lingua.

Por exemplo, em relacao ao professor, Franzoni (1992) destaca que a
sala de aula é o espago social em que ele é posto como detentor do saber
sobre a lingua estrangeira. Muitas vezes, os aprendizes de linguas se pautam
pelo modelo de lingua falado pelo professor e representam para si que o
ideal a ser alcangado é a mesma proficiéncia que seu professor possui. No
caso de ser um professor nativo, alguns aprendizes, as vezes, tém seu ideal
duplicado: falar bem e “igual” ao falante daquela lingua que se esta
aprendendo. Como se isso fosse algo possivel de ser alcangado, os sujeitos-
aprendizes se esquecem de que mesmo os falantes nativos da lingua
estrangeira estao sujeitos aos mesmos conflitos que os aprendizes
enfrentam em sua lingua materna.

Outra instancia que constitui o imaginario dos aprendizes sobre a
aprendizagem de linguas estrangeiras ¢ que saber uma lingua ¢é falar essa
lingua. Uma vez mais aludindo ao trabalho de Castro (2004), esse discurso
esta presente na midia como forte argumento de que se deve aprender uma
lingua em uma escola de idiomas, pois 1a o aprendiz aprendera a falar.
Ignora-se que a aprendizagem de uma lingua envolve pelo menos quatro



habilidades especificas, além das questoes culturais, funcionais e sociais, se
considerarmos apenas o postulado pelo comunicativismo. Se pensarmos
discursivamente, aprender significativamente uma lingua acontece, como
afirma Serrani-Infante (1998), quando o sujeito se encontra pronto para o
proprio estranhamento e se inscreve nas formagoes discursivas da segunda
lingua (lingua estrangeira, neste artigo) por meio de processos de
identificagao. Atingir tal ideal para muitos aprendizes é uma total utopia
porque eles, simplesmente, ndo se encontram a vontade com a lingua
estrangeira e ndo conseguem identificar-se na/com ela.

A 1déia de que ¢ possivel “dominar-se” um idioma parece coadunar
com a vontade de controle do sujeito e traz consigo a no¢ao de mestria. De
fato, é possivel perceber no bojo do discurso comunicativista o tema do
apropriar-se da lingua para se fazer comunicar. Ao fazer um abrangente
inventario dos principios constitutivos das abordagens comunicativas,
Franzoni (1992) destaca o tema da comunicacao e intencao. Ao citar
Littlewood e Trim, a autora enfatiza a visao instrumental da lingua com a
finalidade de estabelecer comunicagdo, evento que tem como uma de suas
definicoes a capacidade de usar o sistema lingiistico para realizar as
proprias intengdes em situagoes cotidianas. A lingua, portanto, é concebida
como um sistema util que pode ser usado em um ambito restrito (somente
em situagoes cotidianas). O conceito de fungao e de intencao, proveniente
de formagoes discursivas funcionalistas, pragmaticas e enunciativas de
reflexdo sobre a linguagem, constitui heterogeneamente o discurso
comunicativista e sinaliza o aspecto da conscientizagdo por linguagem
(language awareness). Baseada nos estudos de Jakobson e Benveniste,
Franzoni aponta para uma nog¢ao de linguagem como organizada de tal
forma que um locutor possa apropriar-se da lingua toda designando-se
como eu. Ora, se o sujeito-aprendiz pode apropriar-se da lingua como um
todo, cria-se um lugar de onipoténcia na lingua, onde ele vai poder dizer o
que quer e ter o controle dos sentidos que produz. Os conceitos de fungao
e intencao trabalham com a nocao de lingua como instrumento e de
comunicagao como algo transparente, com um unico sentido. Admitir que
a comunicagao é puramente funcional e intencional implica ignorar que os
sentidos sao construidos historicamente na interlocugao e que os sujeitos
nem sempre fazem sentido.

Cabe neste momento trazer as nogoes de esquecimento que Pécheux
(1995) concebeu e que abordam a ilusao do sujeito de possuir o controle e
ser o centro dos sentidos que produz. Dentro da concepgao da AD, o



sujeito esta submetido a dois esquecimentos: o primeiro relaciona-se com a
origem dos discurso, de onde o sujeito tem a ilusao de ser a fonte do seu
discurso; o segundo refere-se ao nao dito que constitui também o discurso
do sujeito como margem do seu dizer e que o sujeito ignora como se o que
diz s6 possa significar aquilo que ele pretende dizer. Esse segundo
esquecimento da conta da estabilidade referencial, ou da 1iluséria
transpareéncia dos sentidos. Segundo Franzoni (1992), tal esquecimento
opera no nivel enunciativo e ¢é responsavel pela constru¢ao sintatica dos
processos da enunciagao. E exatamente esse o nivel que mais sofre rupturas
na aprendizagem de linguas estrangeiras. No encontro/confronto com a
outra lingua que lhe é nova e desconhecida, o aprendiz suspeita e teme que
o que esta dizendo nesta lingua nao seja o que quer realmente dizer. A
distancia entre sua lingua materna e essa nova lingua, apesar de lhe ser
estranhamente familiar, causa desconforto por nao ter certeza (ou a ilusao
da certeza) de que vai conseguir dizer o que deseja. Franzoni (1992, p.73)
acrescenta:
“Essa angustia vai alimentar, por sua vez, tanto a necessidade de
controle do aprendiz sobre a lingua-alvo, a busca de maneiras
pelas quais seu dizer efetivamente signifique ‘X’, quanto a
necessidade de o professor ‘fornecer-lhe’ os ‘instrumentos de
controle’.
Nesse sentido, o funcionamento do ‘segundo esquecimento’
estaria afetado por essa ‘limitacao’ do dizer do aprendiz, que
estaria ‘limitando’ também, a producao de familias parafrasticas
ao longo de seu dizer. A ‘limitacao’ exacerba a necessidade de
controle que, se ‘satisfeita’, fortalece a ilusio do dizer como
expressao de uma inteng¢ao”.

No recorte 02° as expressdes falta um despertar, desabrochar
apontam para o campo lexical da libertagcao e da maturagao, idéia que ganha
forca com a frase posterior “muito amarrado”. As expressoes se opoem
mas ¢ justamente essa oposi¢cao que lhes confere uma multiplicidade de
sentidos ainda maior. Se tomado anaforicamente, o sentir-se amarrado
refere-se a gramatica da qual Marcelo deseja soltar-se e que com sua

8 Transcrevemos, a seguir, o recorte 2 para facilitar a leitura:
MARIO: ...porque eu percebi nessa viagem que eu fiz agora em abril, que o pouco que eu tentei falar, deixar de
lado essa questdo de t4 falando errado, essa coisa assim, eu me virei muito bem e aprendi muito, eu vi que eu
tava bem, mas assim, parece que falta um despertar pra isso, eu preciso desabrochar, parece que eu estou muito
amarrado ainda, entdo parece que falta, falta esse grande passo af.




propriedade prescritiva esta constantemente sinalizando para ele o que esta
errado, o que esta sendo dito e que ele nao quer dizer, e o que ele nao
consegue dizer porque nao sabe como. E a ilusio de fazer sentido posta 2
prova e a impossibilidade de transparéncia dos sentidos e de unicidade da
lingua escancarada.

CONCLUSAO

Voltamos novamente a primeira reflexdo que trouxemos sobre a
relacdo lingua-materna/lingua estrangeira. Visto que a lingua materna, para
o sujeito, ¢ intimamente familiar, devido ao estranhamento que ela lhe
causa, a lingua estrangeira pode constituir para o sujeito o estranho que lhe
¢ intimamente familiar, 2 medida que ela o remete a sua primeira inser¢ao
no universo de linguagem. A lingua estrangeira, sob esta perspectiva, ¢ um
modo de leitura da lingua materna, pois como postula Freud em seu texto
sobre afasias, citado por Moraes (1992), toda a producao simbolica tem o
mesmo funcionamento e a lingua materna, que se estabelece como uma
escrita, prepara o leito para as demais linguas. Acrescentariamos, contudo,
que enquanto o sujeito nio se identifica nessa/com a lingua estrangeira
consistentemente a ponto de se constituir sujeito nela/por ela, ela
permanece um ‘“‘outro” estrangeiro, com o qual os sujeitos-aprendizes
experimentam a ambivaléncia: ora se identificam com ele, avancando no
processo de tomada da palavra e libertando-se da estrutura; ora recusam-no
e se agarram a determinacao da gramatica, com o medo de terem suas

identidades exiladas (Revuz, 2001).
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