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Capitulo 1

Recaudos metodoldgicos

n ¢l curso de esta investigacion, hemos construido una serie de
categorins que han resultado fértiles para descubriv significados no
registrados, negados u ocultadas por los lextos clisicos de Historia
de la Fdueacion Latinoamericana Sc trata de hucHas de un reser-
vorio de alternativas democrdtico-populares a la educacion institui-
dat y Tacilitan una nueva interpretacion de nuestro campo problema-
tico T

Claro cstd que el enunciado "hemos construido” requicre de una
explicacion pues ¢l sentida que Je hemos dado no es coincidente
con los presupuestos clisicos del Hlamado "mélodo cientifico™, En
electo, tal métado obliga a la definicion previa de las categorfas y e
criterio de mayor uso es olorgar valor positivo a la inamovilidad del
marco teoricy inicial. Ese marco sirve de referente para validar o
[alscar suposiciones sobre ¢l problema a investigar Esas suposicio-
nes o hipotesis son construccivnes apriorfsticas, que determinan los
limites teoricos en los cuales debe permanceer el investigador
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Desde nuestrg Punto de vista, iy utilizacion de gy Marco tedricy
abicrio, sullcientemente dictil comg Pata enriqueces se, cimbiar,
lransﬁ!rmarsc, €8 tna condicion parg que el investipadar se vineule
con da realidagd nprcllcndiémln!;t, translonmande ¢ |, relicion (o
ella sus ideqs Previas, y por Io tantg producicado nucyog conaci-
mientos. [ag Categorias que utifizamos se nulren de nuestry concep-
cion sobre realidad y [y educaciin; se conliguran e 1o, 4 fos pro.
blemas aue nos preocupan ¥ deben ser modificadas en ¢ cir sy de
la investigacion de 808 problemis. Que s Produzca ese cambig (fe
las categoriys o de aspectos Je ellas durinste ¢f trabajo, s nay pruce-
ba Contundente de |y fertilidad (e |, relucidn que establecimos can
los problemas A4E nos preocupa estydipr, Stelvinculo engre elinne.
lectual y gy Campo problemiticy ge estableee, pucde B, produc-
¢idn de conacimiento y Jog Hevos saberes modifica; las teoriug que
les preceden '

A continnacian relataremops brevemente Jy historia gue hyy Lleni-
do, dentro de nuesiry invcsiig:wi(m, los principales ConLeptos con
los cnaleg trabajamos, 5 lector no encontrard, pues, deliniciones
acabadas y quien inttente un abordaje nontinalisty probabiemenye se
destlusionars. Quicn, en cambio, acepre Iy neeesidid e problemg-
tizarse, Encontrarg aquf un tampo propicig. 4MpOCo aparecerd en
fos capftulos Posteriores un ygq exhiaustive de g Cittegarfas (e
nuestro mareg tebrico, lomadas coma palabras, sing de la serie de
significanes que ellag encierran, en fag cuales apoyamos e -
l¢ de nuestry argumentacion

Alternativas Pedagdgicns

La erisis de Jog Paradigmas {e61icos y de las esirategias pura ¢l
cambio social ey América Lating, caraderfsticos (g mediados e
los 70, inlluy6 tambisn en la discusion sohye los problemas e la
educacian popular latinoanericana Fue entonces cuando se expre-
6 ¢l siguicnte cvadro de posiciones entre jos pedagogos ubicados
en el campo Progresista, popular, democragieg Y/o de fzquicrdy

Posicién /ibem[-democnflk‘r.r, ala eual adhiijg Lambidn gran parte
de los partidos de izquierdy tradicionales, Identificaby tducacién
popular con sistemg de instruccian publica y ery renueale a aceprar
modalidades ng escolarizadas, Iy educacion ng lormal y el s e
fos sistemag abierios y de educacion a distancia 1.4 relacion enye
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educador y cducady segufa siendp vertical, "hancgrig® (consistenge
en depositar conocimicntos ¢n |y mesle supiestamente viicha de
culiury o Poscedora de yn;, yersion inferior, de los cducundns) o de
“strceifn”

Posicion e adoctrinamient,) Considera que 1y educacisn popu-
far consiste e instruir g Proletariado, ef campesinido o los secqe.
U8 marginales-sepiin diferentes autores o prupos Y perspectivas po.
liticas-cuscianndoe los principios fundamentaies o, la doctring
marxisty y contribayenda asf 4 b toma e concienciy e clase, que
seriacel abjetive altimo de esge lipu de educacion 1., relacion engre
cducador y educandg stgue siendo un vineulo "bancario en el cuat
e alleraron Jog contenidos duc{rin;trins, Y se 1os asume explicila-
mente.

Fotsivign evangelizadorg, También ticne como finalidyd ensenyr
una doctring Agrega camo objetivo a Promociin sociyl y el vinculy

entre educador Y educandy eg “h;mcurin", de adoctrinamiento

Posicion asitencialivg, cuyas diversas varianies eoinciden en ffe.
var al "nuchly® Jos Productos culturyleg del desarrolty Y en asistirlo
E1sus necesidades bésicas, sin modifiear Ing causas de la pobresry
Es ung concepeidn que complementy o sislema de instruecién Pl
blica, no cambiy 4 relacion entre cducador y educando y qryy de
paliar Iy disconlormidad social _

Posicidn espontanefsia. Posee expresiones diférentes que coingi-
den en considerar al puchlo comg portador natura| (e saberes, actj.
tudes, valoreg ¥ experienciys. Nicga el papel del eduendor, colocgn.
dose en ung Posicion opuesta gl adoctrinamientg Elintelectual e.
be desintegrarse en gf puchlo y sy papel se desdibuja totalmenie,
reducidndose 5 nyudar o ereqy espacios destinadas 2 la expresicn
del puchlo, Egqy Posician eg anticstatis(a Y rechava Beneralmente ;i
espicio eseolyy para la educacign Popular que eg concelnida comg
necesariamenie pe {formal,

Pesicicn dialispica, GNE nunca se presenta en estado purg, g )y
lendencia mgs fuertemente dcmucr;ilicn--pnpul;tr.

A la enumerydy diversidad de p'usiciuncs, debe agreparse 1 St
giiente dificuliad | g todos log grupos de educidores, estudiangey
de eieneiag sociales y profesiones afines ((:mnunicucién, ciencias de
la edncacion, asistencia stictal, sncioiugfa, trabajudoreg piarameé;.
Los, espectilistag en educicion popular,eie) donde surge el relatg
e experienciag, sicmpre se discute solyre St cardeter popular ¢ po

——— ‘—-___n_"—_‘_.._.._.___._.-—-__



16, . Adrana Puipgris

“popular, sin llegar a acucrdos Causan especial conllicto aguelias,
muy difundidas desde la época de la Alianza para ¢l Progreso, que
comicnzan como programas [nanciados por fundaciones, grupos
privados u organismos infernacionales Se agreqi el tem de la in-
{ervencion gubernamental en el financiamicnto de la educacion po-
pular, enyos limites y limilaciones son generalmente discutidos des-
de una gran confusion conceptual y politica.

Una lectura realizada durante los afios previos a posier cn mar-
cha esta investigicion, nos permitié suponer que propuestas que re-
sultaban pertinentes para los intereses del puchlo en un lugar, pe-
rindo y situacién determinados, no lo cran en otro, pero que tal he-
cho no era advertido siempre por los cducadores. El problema de
las condiciones propicias o negativas para la translerencia total o
parcial de las expericucias, estd Iejos de ser resuchio y Liene mucha
importancia para la cducacion popular. Por otra parte, un primer
andlisis del material que basta entonces tenfamos, revelo que no
bastaha con determinar quién era el educador o quiénes los edu-
candos, ni aun cudl fa metodologia o los objetivos expresados por
las experiencias que se autodenominaban "de cducacion popilar”,
para oblener indicadores para una clasificacion gue sirviera para
analizar las posibles correspondencias cnlre las expericncias reali-
sadas y las demandas que surgfan en distintas circunstancins, M-
'hos afn parecfa posible disefiar indicadores de valor universal, que
permitieran dilerenciar ripidamente y en todos Jos casos, cntre
ieducacion popular y antipopular 0 no popular Encontramos cam-
pesinas "asistidos” por gobicrnos ¢ instituciones privadas muy con-
tearios a sus intereses; grupos de izquicrda con varios atributos au-
toadjudicados que realizaban una tarca de adoctrinamiento verlica-
lista que quitaba  toda  posibilidad  de participacion  a los
trabajadores: uso de metodologfas desarralladas en el marco de la
"Pedagogfa de la liberacién”, en escuclas para poblacion de alto ni-
vel social, para dar sélo algunos cjemplos de lo que constituye una
Barga lista de incongrueaciuas con un intento clasificatornio demasia-
do simplificador. La reducién clasificatoria esld ya, ademds, muy

\ alejada de los caminos actuales de la investigacion cientilica.

Para responder a los problemas edrico-metodologicas que nos
plantea aquella diversidad de definiciones, recorles, posicignes,
produjimos el documento "Sobre Tas alicrnativas pcd;lu(ugiczl:;"‘2 Iis-
1e documento fue discutido dentro de los equipos APPEAL de Ar-
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genting, México y Bolivia y en los seminarios APPEAL dc Buenos
Aircs 1986 y 1989 y México 1987y 1989 y sc produjo el trabajo titu-
lado "Allcrnativas pedagdgicas y sujclos™.

Los aporles centrales de esos documentos en relacion a la cale-
gorla “altcrnativas™ guiaron el trabajo dc APPEAL y son los siguicn-
tes:

a. Hemos trabajado la definicién de modelo educativo dominanie
latinoamericano en los documentos citados para sustentarla como
referente del 1érmino "allernativas”. En el lapso gue abarca desde
1880 hasta aproximadamente 1980, el modcelo educativo dominante,
que Hamaremos sistema de instruccién piblica centralizado  estatal
(SIPCE) tenfa en csa region las siguicntes caracteristicas:

“hegemonfa del Estado y subsidiaricdad privada
Jaicismo o catolicismo subordinados a la logica del Estado
cscolarizado
verticalizado
centralizado
burocratizado
Coligdrquico-liberal
no participativo
ritualizado
L attorilario
_diseriming a Jos scetores populares (hecho que se expresu a tra-
vés do fa expulsion, la repeticion, ta no admisién, el desgranamiento
y la marginacion de 105 sujctos sociales que pertenceen a los secto-
tes subordinados u oprimidos de la sociedad)
#) Productor de redes o circuitos jerarquizados de educacion,
h), Se prefirio no seguir abordando la discusion sobre "educacion
popular o ng popular” re nunciando asf a una clasificacion dicotomi-
ca 6 binara® ¥ 5¢ cligié un término nids amplio que opcrara como
| detector de tedas aquellas experiencias que en alguno de sus tdmni-
nos (educadores, educandos, ideologla pedagdgica, objetivos, melto-
dologias, técnicas), mindarén o alteraran el modelo educativo domi-
nante, selecciondndose para este primer nivel de andlisis el término
"Alternativas”. S¢ trataba do aquellos eventos que hoy, particndo dc
una sugerencia del investigador alemién Hartwig Zander, definirfa-
mos um\m los que intentan crear olra normalidad contra la normali-
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dad existente, f3) desarrofly (g Proyeeto APPEAL, nus Proparey.
né elementog COMO pary sostener (UC EXinten divergye WVEls y for.
mas de alierny, Ia normalidy g domingnge Sobre ¢flg vulvurumnx,
Unas paginas mgs adelunte

¢) se eligi Iy calegorfy Altemativgs Dedagdpn gy Cendiendq
que permie recopilar uny varicd Importante e Ltventos que fie.
B en comyp contener elementys qhe se distinguen (e madel
educativy dominane. Debemog fecalcar gue of Crminng "afye -
bas', no es “qul usado com,, SISime e “educacion Papular Se jrg.
1 de wn ¢ore mds pryesg que mchive com., Mna categoriy iy, . spec-
r:‘/i«:‘rr Y delimitudg “eeditcacion Popular

Cuando luvimos upy cantidad significativy de inrnrmn(i(m,

intentamos ordenar g "allernativag” de acuerdy 4 i seleceion e
algunug carucierfsijoyg sobresalien(es denotidag por Ia informacion
recopilady, Es!ruclurumns dosg sithgrupos:

; 5-__* Eventos (escolares Y No escolurey) Cnlre cuyos e Reandos estin
los sectores de fag socicdades Izllimmmcric‘.‘:mam tradicionalmente Ho
atendidog ¢ Continmamen (e Cxpulsados y Marginados por of Sistema
de instruceion plblicy centralizada verticalivad, Cstitfal {obreros,
campesings, marginidos, mujeres, nifios de fy calle, indigcnas, adud.
tos, iumigr:mlcs}‘ Denominames editcandoy ne, SIPCE 4 Conjunto

no ser dcmucmtiz:idurcs, desde ¢) Punto de vige, pedagipic

b * Bventog qUC cumplicndy o 1O con a condici, anterior fueray,
dcnmcra{f:f.udurcs desde ¢f punto de visgy pediigico, e decir qug
alteraryn 1, relacion entre educadoy y cducmulu, ducente ¢ instity-
cion, en ¢f sentido de transferiy poder cduc;t[ivu-—cu!tur;a! haciy tog
sujelos tradicionalmenge excluidos oprimidos por I, cultury ny.
derng, ampliandg ¢f espacio Je par[icipncicin, hacicady ranspiren-
les los meeanismos (fe Bestidn, dcshumcr;ltiz:mdn B loma de deg.
stones, "dialogizando” ¢l vinealo (e cnscﬁ:mzu--iqNcmﬁz;:jc, inno-
vando en ¢ Curriculum ) ntrodycir clemenyog que o
dcscungclarzm, {ornaran flexible, actualizaran, localizaray Estosg
Lventos podian haber acontecido dentrg fuera de i escucla puilii.
ca. Del amplip espectro de elementog alternatives hu”adns, clepi-
mos los dog mencionndos myge arriba, es deeip el que Hamamos
‘educandy N0 SIPCE" y ¢ que dcnumin:mms 'dcnmcruli'f..'m'ur". De
Gl manery Nos encontrangs Con cuatrg conjuitos (e zu'lcrnz:lfvus,
Producidag mediante sy combinacigy:

Altemativas Pedagiicas ¢ Mstonia de fu eofyy, acicn , 19
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* Bl que contiene eventos dirigidos 4 "educandos NO SIPCE" y

HUC son demaocratizadores

Cl que contiene eventos _(}cnmcra;izudnrcs pero educands
SIPCE (o cug) no quicre deciy ";tnlipnpufznrcs", Sine, en este Case,
tan silo que ng ¢ Preocupa por cambigr Iy Poblacion halyigs de
los eventog educativos)

" El que contione clementos que son NO SIPCER ¥y no democratj.
zadores

Ll que contiene clementos no dcmucrmizadorcs, dirigidos 4
tdueados SIPCE.

En tres Cas0s, existe un clemento e combn: el alterpar el siste.
ma escolarizadg verticalizad Centralizado estatal g cuarlo se
identifica con ¢l modely dominante.

) Se hizo un listado de Jue manilestaciones ideolégico-
Politicas e se expresaban ep los eventos que se recopily.
ban, construyendo  agp of concepto  ordenador "Tundamentos
idcnl(ii‘gicnrpuifli‘cns"‘. Las manifestaciones enlistadis se deng.
minitron "valores”, incluyéndose cntre  ellos "democritico” y
popular®,

Debe recalearge ¢ preleriings wsar Iy denominacion "concep-
los ordenadores” Y 50" variables”, dado que los valores e estis
agrupaciones cumplen con Iy condician e exhaustivigag Y Tunda-

mentum divisionis®, Pero no de exclusion muguy | Ao exclusion ¢

precisamente g caracterlsticn (e Jug unidades con jag cuales csi:!--
mos trabajando, que relleja a complejidad de 1o sujelos pedapgipi.
cos latinoamericanos.

Se hizo de [a misma manery una lista de Josg educadores y log
cducindog que se fueron tncontrando, considerando g 'i(.“dllc«'!l!(;l‘}.‘{‘r
¥ & "educadores” tanthién conceptos ordenadores. §e prcﬁ‘ri(). uit Jis-
lado exhaustive antes que establecer erandes valores 4 priori®, por-
que de esta iltimg mancrase corrfy ¢} peligro de no registrar expre.
siones de Iy realidad y de forzy, esa realidad parg adecuarla a nyes.
tro madelo,

Sipuiendo o mismos criterios, se definieron y abricron para ser
desagregados on valores otros 1§ conceptos ordenadores. De tal
ninera, yng altentativg, g registrada mediante sy desagregacion eq
conceptos ordenadoreg (ue perlenecen 3 tres grupos:
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* eventos Cityos educadoreg Son lepitingg SIPCE, LUYOS Colne -
dus‘sun no SIPCE cyo modelo poliice, actdénmico gy g deme.
Cratizadar,

* eventos cuyos educadoreg gy, legltingos SIPCTE, Ciryos edug .
dus son SIPCE y CUiyo modelo politjce acitdémicy eg demacragizg.
dor. ‘

* eventos Cuyos educadoreg son lepitimas SlPCr, cuyos cducan.
dos no son SIPCE y Cuyo modelo polii académicq eg democragi.
Zador,
g”)“C(I,:/r:nms cuyos cduc-.'fc'lurcs son S:!I’CE, Cuyos cducindg 500
: =Y Cuyo modelg politico académico ng pg dcumcr:uimck)r.

Es!u PrOPUCsta no tyvg [ intencion (e hacer yn tratamicniy ¢g.
tadistico de I, informacion sino de prodycir un orden ey I Lillepo-
riag ue fortaleciery Jy Argumentacian ey |, Ltial apoyilims nu::-.‘;-
tro nlzjciu de estudiq, en particulyy mostrando 1, Hposibilicdad de
redueir [ temitica g yy enlrentamieny sinple entre fa edicacion
popular y iy ny Popalar, gun desde elemengafeg lormas e clusilica-
¢itn, !’.cm consideraremg Esta aproximaciog Coma parcial, g decir
que ly informacian obtenidg mediante egye lipo de andligis s:cui conr-
SI.dt:ra-da como el procducto de Un recorie deterninndy, YUe nos ohf.
£9 a dicotomizgr los valores de las variabies, alterandy (e tal mane.

SPIN &R T Principio planteadq Ch nuesito mareg {Corico, ¢g decir of ).

rficlcr complejo interior (e las allur:m!iv;ns, tanto desde ¢ punto (e
vista de log SUjetos que Jag constituyen, comy de Jus lundimenog
ideuligicos y de sug conmonenges pedagigicos

En el t¢rming de estos afipg hemos Caplurado cerey ffe lees mijl
Eventos de ¢ineg [rifses Ia!ixm;uncricaﬁns, del periodg que alirey
dosde 1880 hasta 1980, a partir ge la ampliz cilegorfy “illernagivas
pedagagicas 1, mayor parte e ellos, nao habyy, sido repistrads por
It_ns textos de historiy de Ia educacion g o respectivog Paises. Ly
discusién sl el tema fye objelo de seminarios, Publicaciones y
trabajos de investigaeion espectales.t Comy, Producto de e discn-
Slones, en 1949 ¢ pProduju un documento evalnacion, Cuyas wleans
centrales fuergn:

*la categorry alternativag debe ser delinida e of marco de Jyg
luchas por la hepemongy
" las alternagjvag dehen ser analizadas ¢y o Marco de sug cony;.
tiones de Produccién, circulacitn YUsoy enla plenityy de su histo-

ricidad
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* I calegor alternativas pg interesa comg Muta para consgraie
una historia paralely de It educacion o ypg historia de Iy educacinn
popular deslipada de fy bistoria oficial. 1 hallazpo de Los alternali-
vas en formg l'ragmcninriu, abliga a produci; un tiabajo de rejnger.

Ccion en la historig e la educacion que modificy o] conjunto de fog

discursos en ivego. La categoria allernativag ne interesa como una
mancra de fragmentar Iy historia de cducacion, nj (e construir
tmit historia Piralely, sino de " deconstruirky

*latarea es e reinsereion del fragumento en of relato, modifican.
do ese rcf::ln‘_N() setrata de coloecionny ultcrn::liv;ts, sino de tomsy-
las como huellag e discursog desarrolladus en complejas sitnaciy-
nes sociales De 1y conlririo, nos transformarfamos en culeecionis.
Las de experiencias, hechos y discursos, a Iy manera de Jog vicjng
botinicos icapaces de Superar una lopicy clasilicadory,

el tratamicenty de tas alternativas no oS inleresy comg “estudio
de casos”, sing de siatomas que dentncian procesos La denunciy s
realiza por |y negacian, | dc.‘i(::l“ﬁ(';ftit'm, fa sobrevilorizacion y
Olros tratimientog discursivog de muchas de esag allernativas.

* Insuficiencia de g tpologfas: ¢l inlenty de construir iy tipo-
fogla de alternativag reafizado en yn principio®, no resulg de gran
ulilidad prorque los tipos se basaron en cateporfas poliy icn-—idcuh}gi«
Cas y no pedagdpicns, Probablemene ty) fue el resultyde de un tra.
bajo que e Cenlrd especialmene en los coneeplos ordenadores
tontextuales y ng desarrolls sulicienicmente Jos pedagogicos Son
muchas fas dificultades de Iy educacion paca delimitar sy campo
problemitico y constryir sus objetos y sy desarrollo ¢ frecuente.
mente pardsito en relacion 4 olras disciplinas Podrfamos decir tire
cHrabajo de APPEAL fuc influide Por tules dificultades, Se centri
en las articulaciones entre los aspectog pedagogicos ¥y los aspecios
idcuh')gfco--pnli’licns de las alternativas, sin subordinarlas g esos dr -
denes, pero sin desarroliar suficientemente [y investigacian sobre lo
educiliva, En gf fulure seeg necesario atenderfes especialniente
De ese primer intento sirgicron log siguicntes tipos de alternativas,

.

qHe pretendian marcar yng forma de disenar una clasificacian, .
tes que de agorar ¢f Esprectro posible e alternativas. Pary sy cxpli.
Cacion, remitimos » la publicacion original’;

* allernativas (que parten (e antaganismo y son Tupluras con |y
pedapogis tradicional, dominange, reproductiva, Canservadora: cag
utOpico de un cambiy, completn de todos fos aspedtos cducativos y
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-nde ublencion

Nombre del evento
Periodo

Region

Pafs sede

[uprar

Fecha del evento
Fuenles

b de contexto-

Politica educativa oficial (en la época de realizacion del cvento)
Fundamentos polftico-ideolégicos

Trascendencia

Educadores

Iducandos

Trascendencia

. pedagapleos
Modclo politico académico
Métados de enseianza aprendizaje
Mcedios y materiales
Contenidos
Evaluacion

~ Cada uno de esos caneeptos ordenadores Tue abicrto en 99 posi-
hilidades, que se Tueran llenado a medida que se regisiraba Ta infor-
maciin Se clabord un manual que define cada uno de esos coneep-
tos ordenadores y también los valores cn los cuales sc los desagre-
8;"“” .

En otraintento de sistematizar la informacion, hemos considera-
do como universo al canjunty de fas unidades "alicrativas” registri-
das, definidas como aquellos eventos en los cuales se encuentran
clementos disidentes o alternativos del SIPCE. La disidencia ylo la
propucsta de wna nueva normalidad, es ¢l clemento en comin Ea
segundo lugar dividimos el conceplo ordenador "educandos® en dos
pgrupos:

" sectores tradicionalmente no atendidos, expulsados o margimi-
;l;rl‘: |;n1r el SIPSE, es decir lus que denominamos "educandos no
STPCIEY,

* seetores tradicionalmente atendidos

-
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El conceplo ordenador "educadores” fue dividido en dos grupos:

* los que detentan legitimidad en el SIPCE

* los que no la detentan.

El concepta ordenador "fundamentos politico-ideoltgicos™ fue
dividido en dos grupos:

* progresistas

* no progresistas.

1 concepto ordenador "madcelo politico-académico” Mue dividido
eu dos prupos:

* demovratizador.

* o demeerdizador,

De tal manera, obtuvimos subgrupos de eventos, coincidentes
con los grupos de alternativas planteados mds arriba, combinando
"vducandus” y "Tundamentos politico-ideologicos™

* Jos eventos cuyos educandos no son SIPCE y cuyos fundamen-
tos palitico idcologicos son progresistas

* s cventos cuyos educandos no son SIPCE y cuyos fundamen-
tos politico ideologicos no son progresisias,

¢ los eventos cuyos cducandos son SIPCE y cuyos lundanientos
podilico idealogicos son progresistas

* los eventos cuyos cducandos san SIPCE y cuyos fundamentos
pulilico ieolégicos no son progresistas,

Desechamaos ¢f altimo porque coincide con el SIPCE, es decir
que los demiis serdn disidencias o aliernativas frente a este oltimao.

Obtuvimos otros cuatro subprupos, combinando "educandos™ y
"mindelo politico acadénico”. Agregando "educadores” con sus dos
subprupos que {lamarcmos "legitimos SIPCE" y "no legitimos SIP-
CE" obtenemos la sipuiente clasificacion:

* eventos cayos educadores no son legitimos SIPCE, cuyos edu-
candos son no $IPCE, y cuyo modelo politico académico no es de-
maocratizador.

* eventos cuyos educadores no son begitimos SIPCE, cuyos educan-
dus son SIPCE y cuyo modelo politico académico es democratizador.

¥ eventos cuyos cducadores no son kegitimos SIPCE, cuyos edu-
candos no son SIPCE y cuyo modelo politico académico es demo-
cratizador. _

* eventos cuyos educadores oo son fegltimos SIPCE, cuyos edu-
candos son SIPCE y cuyo modelo polftico académico no es demo-
cratizador

e
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sociales, es dectr una pedagogfa totalmente nueva
* alternativa antagdnica espectiici: afeeta aspectos de la pedapo-

gl dominante, con posibiliduades de reproduccion ampliada y trans-
ferencia,

¢ alternativa antagdnica terminal: se opone a la pedapogia domi-
nante pero sin posibilidades de reproduccion o transferencia,

* alternativa de oposicion derivada terminal: distinciones no an-
taganicas de la pedagogia dominante.
*alternativa de oposicion derivada de refucrzo: distinciones no
antaponicas de la pedagogia dominante que la relucrzan

* abiernativa de upmluun derivada evolutiva: lL[)I()tlll(Lll en for-
ma .nnplmd.l procesos anteriores

Este tipo de agrapamicnto de fas alternativas inlentaba superar
los procedimientos dicotdmicos y dar cuenta de problemas tales co-
mao la temporalidid (eriterios para determinar crdndo y como co-
mivnzi y lerming una alernativa); la continuidad (criterios para
considerar una alternativa come L misima en dilerentes momentos
0 circunstancias o pang supouer gue, pese a datos exlernos, s b in-
terrumpidao); Ta trascendencia (eriterios para detenminar suinciden-
cin cn olras circunstancias) );llt)s limites (criterios para determinar
cb compo de las alteenativas en relacion al campo del modelo edu-
cativo dominante},

Ninguna de las propuestas de sistematizacion que hicimos tuvo
b intencion de resolver definitivamente fa cuestion de las alternati-
vas. St hien fueron disenadas con el fin de resolver cuestiones espe-
cificas, han temido una parcial utilidad. Nuestra decision de exponer
alpunas de ellas, responde a una intencion didiicticn Nos interesa
fue i "eocing” de nuestra investipaeion pueda ser conocida por fos
investigadores jovenes, en particular para desmitificar esta tarca
que muchas veees parcce inalcanzable. Poner a la vista las propias
dilicultades lavorece tal desmitilficacion,

1L iy ) . . T
Fotalidad, articulacién y contradiccion en Ia
investigacidn de las alternativas pedagdgicas

Ll problema mds diffcil con ¢l coal nos enfrentamos s fa necesi-

dird de establecer un orden tebrico que dé cuenta al mismo tiempa
de I escision de lo sucial, de la cual habla Adorno® y de las relacio-

1
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nes interiores y exteriores entre los _procesos del quehacer humano
Se requicre construir ung teorfa de la educacion que explique la re-
Lrcion entre Jos procesos cducativos y sus condiciones de produc-
cion historico-sociales a la vez que aclare la especificidad de lo pe-
dagdpico. A la vez, dicha especificidad debe ser reconstruida teéri-
camente no comoe ablusion, no como espacio exterior a fos procesos
sociabes sino como expresion de cllos. P'or eso comprendemos su
origen como producto de la sobredetermingeisn producida por la
compluja articnlacion de multiples factores

El uso de "sobredeterminacion’, supone aceptar alpunas aspec-
tos de la calegorfa totalidad, y ése es ¢l caso La cducacién solo cs
explicable comu una organizacion particulir del conjunto de los
procesos suctales y, aungue fos discursos pedagdgicos tengan su
propa logica y su prapia organizacion, no son ajenos a aqueflos
procesos (ue actdan necesiariamente como sus candiciones de pro-
duccion, A suover la educacion es condicion de produccion del
transcurrir, cambiar, reproducirse de otras formas del quehacer so-
cial

Surgen aquf dos cuestiones Una se refiere a las formas de cons-
titucion, es decir la discusién sobre el antagonismo, la contradiccion,
la articulacion y otras formas mediante las cuales se gesta la sobre-
determinacian La olra, una cterna pregunta de todos los estudian-
tes y una clerna exigeneia de respuesta de Llodos los militantes: a
cuestion de Tas determinaciones La c.ll%nr[d totalidad,se ha usado
en esta IHVL‘\H&.ILIHI] desde su origen marxista pero negando los
sentidos organicistas en fos cuales muchas veces deriva dentro del
propio marxismao clisico, o que eslan en su base cuando se la utiliza
en mircos teorcos positivistas y funcionalistas, No se estd postulan-
du L unidad total de lo real, sivo su escisidn, _i"nr lo tanto, se recha-
7a la idea de la esencialidad de lo educativo y'se teseata su cardeter

historico-social. De tal mancera, Jo real es considerado una articula- |

cién compleja de procesos, no neeesariumente complela, ni sicmpre
colicrente, ni proveniente ni dirigida hacia una unidad esencial, fi-
nal o eterna. La armonii no es una indefectibilidad retrospectiva ni
prospectiva. Nada prucha que ef pasado de la educacion ha consis-
tido en un armdnico desplicgue de clementos fundantes, o en un
constante devenir dialéctico de cdntradicciones. Nada ascgura que
el futuro de a educacion desembocard en un orden dnico, sino, mas
bien, que el ser capturada por logicas politicas que privilegian la
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tos desvancs, en una totalidad ya constriida cuyos vacios irfa a lle-
par la nueva informacion,

Desarrollo desigual, asinerénico, heterogencoy
combinado de Ia educacién

Las alternativas pedagogicas estin determinadas, desde un pun-
to de vista tedrico, por el desarrollo de contridicerunes, antapgonis-
mus, cantraricdades, y otras formas de articulacion de lo social. Iis.c
desarrollo puede caracterizarse con ef concepto marxista de "desi-
pual y combinado ", que en aquel cuerpo tearico es aplicado exclu-
sivamente a las contradiceiones. En este trabajo se o utiliza hacien-
do especial hincapié en el deseubrimicnto de irrepulandades y no
salo de regularidades de lo social, como ha heebo chmarxisno sy
o,

1 "desarrollo desipual y combinado® se reficre a dos niveles.
Unoepistemoligicn, permilird analizar los procgsos pedagigicos
como complejas articulaciones discursivas, cuya historia lejos de ser
lincal combini elementos de distinto contenido y procesos de dife-
rente grado de desarrollo, Otro nivel de andlisis, permitid usar ol
cnunciado "desarrollo desigual y combinado "como un conceplo or-
denador, En otros trabajos, ya citados, fundamentamaos so uso para
analizar los sistemas educativos latinoamericanos y desarrotlamas
categorfa "desarvollo desigual, combinada, heteropénea y asincioni-
co de los sistemas cducativos”, Tal categoria intenta ayodar a la
comprension de una cocxistencia cuya modalidad es b fucha por la
hegemania, de filosoffas de la educacion, sujetos pedagagicos, es-
trategias cducativas, leenologias aplicadas a la cducacion, cle que
provienen de clapas, cancepeiones ¢ infereses ideolopicos, cullura-
s, potiticos, sociales y leenologicos distintos y/o antagonicos. A la
ver, aquella categoria pretende expresar la caracteristica principal
detb desarrollo historico de la educacion latinoamerican: la desi:
puatldad de los sujetas en su produccion, distribucion y uso, hacien-
do hincapié en la interioridad de dicha desigualdad, en el discurso y
la practica pedagdgicos.

También ¢l concepto “hegemomia” es usado en cste trabajo cn
dos niveles diferentes El primerao, de carfeter epistemalogico, com-
plementa a "sobredeterminacion” en ¢l andlisis de las modalidades

o
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de articulacién de lo social que da arigen a lo educativo. En este ca-
so, "hegemonfa® alude o la serie de acciones ordenadoras que un
elemento o complejo de clementos cjerce sobre el conjunto, accio-
nes hasadas en un equilibrio entre consenso y coercién. La catego-
rfa hegemonta explica en 1érminos de resultado, intentos de articu-
lacion {compatibilizar, eliminar, complementar, cic) ¢l nacimicnto
de lo educative en a trama social, Una situacion cs sobredetermi-

'nada como pedagdgica como producto del movimiento de comple-

Jus pProcesos que encuentran un prinq\ipin ordenador, en ese casy, el
ordenamiento de las priclicas comoiproduccién de discursos quic
son transmisores de la cullura. a '

Fn un segundo nivel, el téemino "hegemonta "es usado cspecial-
mente para analizar la relacion entre los proyectos, propuestas, ex-
periencias cducativas y los procesos politicos, en una determinada
situacion histérica. En este caso se lrata de un conceplo ordenador
gue nos permife entender las relaciones coneretas entre {a educa-
cidn y sus condiciones de produccién en situaciones determinadas.
IR

"\SJ/(..!

El sujeto pedagdgico

tlemos plantcado Tas allernativas podagdgicas come situaciones
sobredeterminadas en el marco de condiciones de produceion que
las constituyen y que ellas constituyen. Todo ¢l planteo anterior ha
tenido como eje una cleccion que senalamos al principio de este ca-
pltulo. Se trata de entender ia historia come un producto del traba-
jo del hombre y no reducirla a un reflejo de las estructuras 0 a un
resuliado de la evolueion de Ta teenologfa. La historia es hecha por
cl hambre y Ly educacin ¢s una prictica social compleja, no sola-
mente Ly aplicacion de metodologlas o téenicas. Se desarrofla en el
marco de condiciomes e produceion lales como procesos de repro-
duceion y/o transformacion de relaciones sociales de produccién y
atras luchas politicas, sociales, culturales, éinicas, genéricas, cle.
Pero esas condiciones de produccidn son internas y no externas al
procese educalivo; son producto y productoras de sujctos,

La recuperacion de la categoria sujeto es un cje central en esta
vestigacion. La educacion es una préctica productora,reproducto-
ra y translormadora de sujetos Los sujetos sociales (hombres, ni-
nos, mujeres, obreros, campesinos, indigenas, jévencs, inmigrantes

b .
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muchos otros) Participan de situaciones educativas Todus clias tie-
hen como finalidy coadyuvae a Iy constiucian y canthio del syje-
to. Ese cambiy puede ser regresive o Progresista; conseivador o
transformador, Ep ¢ sistema edieative moderng, siempre se tragy
de sujctué”(cducuduz‘cs) que intentan incidic en olros sujetos(edy.
candos) para lograr que se transformen ¢p adultos, cudadunaos,
amas de casy, dirigentes, somctidos, profusionales, ¢ o que fmfr.c.
Ll trabajo Previo en ¢f problema de nuestro interés, ' pos permitii
plantear que en Iy cducacion i;ilinn:imcric:mu, las i(_fcn[_ngi':lls y las
pedagogos no apareeen en eslig Puro, sing que producen dl\m:rs:m
combifiaciones (fiic s¢ maniicstan en los sujetos sociales ¥ politicas
EZsos sujetos no Son manifestaciones esenciales de [ag clases u otrgs
divisiones de [y socicdad, sino of resultidn de 1y condensacian y el
desplazamicnlg de sentidos 3 favor de Iy consbitucion e productos
complejos T ) .
La cducaci(’m, COmMO prictica roductora Je sujetos ;) ;mrlir‘ de
Olros sujetos, es ung mediacién, §e realizg construyendo sujcto
, mediador, que hemos Hamadq S1jeto pedagipic o Con ¢ nog n:h:_rl-
| Mos 4z relacion enfre cclucadu.r y uducqmlu, al moducto de by vin-
) cuiuci(‘)_u__‘p_ulrc__Iurs_ complejos sujetos suctales que ingresan o l:iﬁli si-
i l_u::gip_n_qg_q_ducutivas (por ejemplo, ungy nifla, Hegra, garota, hahien.
7 se) y los cduéudnﬂ:s, tambicn syjerog complejos (c.l cducador
nopular, Cvangelisty, hombre, riogranding, blanco): o bicn, (.:l edu-
cundo (inmigrante curopey, ateo, liberal) y el macsirg argenting l[tf]
Y00 {catdlico, también libery] ¢ incluso positivista, enlrerriano). {;n
tanto educador ¥ educando |ag caracterlsticas particnlayeg Cattag iy
das se articulan de mancrag diversas Pucde resultar en c:mlradljc-
ciones, como entre los hijos de Tog prolfetarios rurales o fog de Iu's; in-
migrantes y log faestros normalizadores argentinos del perindo
1880-1916, o hien complementarge como ¢l republicang /\m'mh:n
Incques y Jos lijos de Iy oligarqufa igenting ey c{(i‘ulc_gin l\ﬁl;u u:_n;_ll
de Buenos Ajres. £ sujelo pedagégico gue constituyen seri des-
| vo para fos resultados del Proceso educaciony) ‘
:[i)di_[;p_Qggg)gfgmg.!gfjr)g_,.iu_slijclu. Cady iz determing ]uﬁ_; ele-
mentos y el arden de [as series que Iy cunsutuycu_cm:m conjunto
significante, ¢ cuya funcidn es medipy entre los Swetos politicos y
suc:ia-lcs, y el habitus que se pretende inciiear -
La nocién de *habigys” propuesta por Bourdiey pucde sernos i)
para comprender el sujero pedagigico, pero suftiendo algunas pro-
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Los sujetos politicos y soctales actiian cn ¢l proceso educativa
mediados por el vinculo pedagdpico, constituyendo tos sujetos pe-
» dagogicos. Suponer que actian en forma directa ha sido of error de
los "reproduccionistas”,  Aplicaron mecinicamente el modelo que
supone ¢l reflejo sin mediaciones de la estructura sobre la supeies-
tructura. Abandonaron de tal mancra ¢l andlisis de ka especificidad
de las relaciones de dominacidén que se producen en el proceso
cducativa, que sin duda debieron haber formado parte <del campo
problemitico de su inlerés. Precisamentc uno de los valores del es-
fuerzo de Pavlo Freire, ha sido senalir la especificidad de la rela-
cidn entre opresor y oprimido cn ¢l proceso educativa
sta relacion entre educador y educado, sicmpre mediada por ¢l
curriculum {conscicnte ¢ inconsciente, manilicsto u aculty, mis pla-
neado o miés espontdnco, en germen, fragmentado o desarrollado),
serd denominada "sujeto pedagdpica™
El sisterma escolar y todos los espacios educalivos de la educa-
cion moderoa (lamilia, lugares de la comunicacion sacial, dmbilos
palitices, ete}, cumplen relativamente con la transmision del recor-
te cultural del cual son portadores. Trasmitiro cs neecesario para
garantizar fa continuidad de la cultura, pero su incompletud tam-
bicn lo es para que ¢l progreso sea posible. El sujeto pedagigico
wmoderno es imperfecta, a los fines de fa conservacion de Ta vicja
cultura. No solamente graba y trasmite fos mandatos de las vicjas
peneraciones, sino que su lrama cs permeable a movimientos de de-
codificacion y desorden, que pueden desembocar en la parcial ne-
parcion de aquellos mandatos. De tal manera, escapa al sentido fili-
cida del paradigma en ¢l cual se inscribe, una de cuyas finalidades
es hacer rutinario al sujeto, para perpetuar ol onden establecido
En los sistemas educativos latinoamersicanos y en particolir en ¢l
argenting, prima la "instruccion piblica” sobre ofras formas de snje-
to pedagigico, desde su fundacion. Fue necesarto, sin embargo, que
los sujelos politicos y sociales dominantes ( las oligarquias y burgue-
sfas subordinadas al capital extranjero; fos hombres; los adultos; los
hlancos; los hispanoparlantes; ete.) lucharan cada dia por la repro-
duceion de las relaciones de dominacion La presencia de estrate-
gias diferentes o antagonicas, solamente contralhiegemonicas o Lyn-
bicn alternativas, desde los momentos que precedicron a la fegaliza-
cion y legitimacion del sistema escolar moderno en la Arpenting,
denuncia el permanente contlicto de los sujetos con su condicion de
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tales Analizar cse malestar en la educacion cs ¢l interés principal de
este trabajo.

Periodizacion y presupuestos

Fl disciio de una periodizacién de la historia de la educacion ar-
pentina en ¢ siglo XX reviste serias dificultades. En primer Tugar
no hay suficientes investigaciones sobre el tema que pudicran ser-
virnos de referencia Los trabajos valiosos que existen abarcan {rag-
mentos de esta época o aspectos especilicos

En segundo lugar, nuestea ka hipotesis sobre la especificidad del |

discurso pedapogico, en cuyo favor hemos argumentado en ésie y
en ofros trabajos, nos impide conformarnos con la derivacion de
una periodizacion de ta historia de la educacion de otra de la histo-
ria politica, social, cconémica o cultural, al menos sin realizar fas
transformaciones canceptuales necesarias.

Lo antedicho no significa que consideremos a la historia de la
cducacitn un proceso indepeadiente, separado o desprendido de
esa lotalidad social que hemos definido antes. Pero precisamente el
concepto de totalidad como "conjunto de efectos totalizantes en el

_interior de un complejo relacional abierto”, que propone Laclau,
nos incita a analizar las articulaciones que dan por resultado el dis-
curso pedapdgico,tratando de comprender sus dilerencias con otras
discursos, ¢s decir con otras formas de articulacion de lo social,

Hemos dicho que no podemos partir de tos hechos educativos
como si lavicran una exislencia propia ¢ independiente En relacion
a la cducacian, es aplicable ¢l razonamicnto de Laclau respecto a la
cconmpli: no se trata de un espacio autoregulado y sometido a le-
yes coddpenas ' Nos encontramuos, pucs, ante la dificultad de tener
qque establecer una posician diferente tanto respecto a fa reduccion
de la educacion a otros procesos soctales, como a su desprendi-
micnto de fa trama social

Hemos sostenido tambicén la irreductibiidad  de los procesos
cducativos, de sus actores y de Tos vinculos que comportan, de los
paradigmas y cstrategias polftico académicas, curriculares y leeno-
lagicas, a causas dllimas y sustanciales, de manera que no nos es po-
sible fijar delinttiva y unfvocamente las posiciones pedagégicas a los
sujetos sodiales o politicos No queremos decir que esas posiciones
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SCAn ajenas a Jog emplazamientos Partidarios, gremiales; o de otros
tipos de Organtzaciones, sing que los procesos de Iy politica y de 1y
_organizacian soctal son condiciones de producetan de o educative,
estdn atravesadas por signilicantes pedagigicos, pero dilicien eq Iy
Organizacion (e Iy prictica y del discursg

(Como aleanyzyr & conoeer, entonces, B histor de Iy, educacion?
La narracién ng alcanzy, aunque en s condiciones ¢y que se en-
tuentra la cultyry argenting, cs Becesaria Una culiury fragmentads
no solamente come canscenencia del dople movimicnto de bl
zacion de gy Nacional y articulucian de Jos trozos a lo dominange
universal, que se ¢stA produciendo en g cultura del Capitatisma, -
0 antes, por Ja violencig y elasesinuto de fos Cierpns y de log sy,
balog, dehe rescaliar Jog fragmentog de sus relatos Es [urzosg levan.
tar las placas (e cemento que cubren Jog estratos de i memaoriy s
cial e individual, Pira superar esy negackm oo |y mucHe, ese
disimulo de 14 complicidad, esy angusiin ante [y inminente resnreec.
cidn de los Fecuerdos, gue funciony cong obsticuly cpistenoligicn

y USando sy Categoria tun adecuads e Picln Rivicie, ohsticul
pedagopicn, Contradiciends fug reghas del pensimicnt, Dostmadder.
no, los pedagogos lutinoamericang necesitinmaos St piinog g ¢
relato y luclar con €l, pugnando desde el interior de esta historiy
qUE nos pesa tanta, por transformar big Imagencs en con plosy en
politica. Saly entonces podrenyog abandonar ¢! rekito, pero ot alpo
superior,

Vaic s pena detenerse en esge puato, porque hay quicnes cong;-
derin que el relato hfﬁt()ricn-cdu(:u[ivn debe y pucde ser 1, Dresen-
tacion direeta de In realidad Y translorman 5 1y Bvestipadian ey
gogica en una hechologia Y casiologia antilcorien ¥y s perspectivas
[politicas. Se trara de una Jusion empiristy y positivista, que,
inombre de ypy cducacion popular reducidy g {1y Pactica, terming
ipor eliminac a los significanics de los sujetos y cosificy, los procesos
lenlos cuales esog SUEtos se producen Pero by cionica ng s posible
fucra de lu tramg puii'_iic-u-11cd;1g('}£;icai del narrador y del narrad
No hay relatd §in sujeto T
Bl relarg hist6rico-cducative al cual nos relerimog pusitivamente
ES reconstruceion de Jus series significanges que constituyen hisieri.
camente g Ius_sdjclns pcd:tg:‘igicns';u'gt:-nlinns; ¥ latinoans ricanes
Estamos postulando fa simultancidad de relato y conceplualizacion,
de asociacion o interpretacion

Hienratiy g Pedagigeas e hisiorig delu cdiucacton S
T — — _*_H__'*—»_ﬂ_‘*—-_._

En relacion g punto de parida, ¢f relato pedaghgico phede
arrancar degde cualquier parte, valor estriba en of significado de
las huellag QUC €S capuz de descubyrir Y en las articulaciones Cuya
construceion lacilita, no en sy circularidad ¢ o, SWoconstanciy |7
reluto hislt'}ricn-cduc;ilivn deberia partir e la deseripeion de la cs.
trivctary s alirnviramos g determinacign fincal de 13 superestructy-
Fia por |y cstructurn, o partic¢ramos de yy reduccionismy clasista
Podrianos entonees establecer yny periodizacign ‘ectueacional ue
fuera ¢f desenlace de hechos C(I)ll(;)t]l;(_‘[)-'SOCI..’!JL:S; 0 bien, si redyjé:
ramos |y Pedagogia desde or, tipo de esencialismo, esty veg lilosé-
fico, 1a historia de Iy cdueacian argenting, serfa yn capitulo de Iy
historia e las ideas. Nog FeSLm migds posibilidades, Por ejemplo
apuyarnos en los corges his[:":_rj_cu:pg:mli[li_q)s qUE suponemos eom
determinantes (e grandcs cambios ey s sistemas de cducacién -
blica, ¢s deair, en up aspecto de la educacjon

Coalquicra de Jog mencionados camings que clijamos, deberfa
Proponer como primer triame, el andlisis Jo las articulaciones enlre
la pedagagico Y BULSIro punto de arranque considerydy como un
Aspecto de sus condiciones de produccion. [ siguiente deberd pr
la feconstruccian de Jae olras articilaciones quc vincultan a Jog pro-
cesas educativos que nos ileresan con Procesos sociales de ora g
dole,

Pern Iy Mapuesta que presentanios solg pucde ser provisoriy,
PUCS ustA apoyada en los atishos (e periodizacian pedagdgica que
CXISten en olros trabajos y ¢n Conocimicen| o previos y pre-juicios
Estd tambign Hena de cilegorias de ordeg Politico, econdmica, g .
cioldgico o ideoligicn que se utilizan ey g discurso nedagadgico sin
haber sidg sulicientemente reclaboradas, [ periodizacion quue pro.
pondiemos podrg ger solamente utitizg sy a condicion de conge.
rarlicun marering o diseutir, punto de pargids ara Lo erfticn Y tam-
been, ruptury arbitraria de los refatos, orden Empuesto a lag tramas
discurgivag Nuestra cleceia de heehos Sipilicativos e orden ig.
torico-politico comg nicio de esty periodizacion, fiene tadus Ing
SESEOS tue hemps marcady

Esra investigancion parte del momento g ¢l cunl s¢ han dictado
los cuerpos lepales fundamentates de Iy educacian argenting, es (e
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cir 1884, Es entonces cuando comicnza a desarrollarse el sistema
cdueativo moderno en ¢l pafs, cs decir, cuando pademos hablar de
un SIPCE con e conjunto ‘de sus caracleristicas cn expansion En-
Lre 1884 y 1916, aproximadamenle, sc desarrotlan fas luchas Tunda-
mentales por la constitucion de una hegemonia en el campo e Ta
cducacién:argenting, y €se scrd nuestro primer periodo. Tencinos
indicios importantes, quc en su momento cxpondremos y justifica-
remos, de que al arribar el yrigoyenismo al poder fucron nfructuo-
cos muchos de sus inleatos de penetrar cl sistema escolar, hecho
que condensa maliples significacionces, preparatorias tanto def es-
pacio abicrta por ¢l movimicnto reformista, como de sus fimitacio-
nes. Nuestro scgundo perfodo abarcard desde 1917 hasta 1934, [Eska
abtima fecha sefinla cambios muy importantes en fa relacion de fucr-
7as entre las tendencias pedagogicas del pafs y cf desarrollo de
otras nucvas. £l perfodo que comienza entonces y dura hasta 1945,
puede considerarse producto del agolamicnto del reformisma del
18 y de fa debilidad del movimicnto de la escucha activa, de las so-
ciedades populares de educacion y, en fin, de fas propucstas pro-
gresistas, También s factible analizarlo como un momento de pes-
tacion de la nucva cultura politica, de un nuevo sujelo que se expre-
sarfa cn ¢l peronismo y en las reformas al sistema cducalive que ese
movimicnlo producirfa desde el Estado. O bien, como espacio de
claboracion del espectro de concepeiones nacionalistas de a educa-
citmn. El plantco de un quinto perfode que abarca desde 1945 hasta
1955, denoty la suposicion de una especilicidad pedagogica en c!
nacionalisme popular, al mismo ticmpo que ¢l corte en 1955, un
cambio fundamental que podria denominarse, "comicnzo de los
movimientos de destruccian del sistema de educacion publica’, quc
culminarfa, paradédjicamente, ¢n ¢l gobicrno peronista (ue asumio
cn 1989 Entre 1955 y 1966 se destacaron la palitica educativa desa-
rrollista y cl reformismo universilario, Abruptamente interrumpido
¢n ese Gitimo afo, el proceso educativo se fue convirliendo en los
siguicates y hasta la decadencia peronista de 1975 que culming con
¢l golpe de 1976, en un campo de lucha entre concepciones politi-
co-cullurales. 1976 a 1983 fue el perfodo en ol cual la dictadura mili-
lar desarrolié varias propuestas pedagogicas, todas ellis ensayos, o
predmbulos de la estralegia neoliberal que se aplicaria a partir de fa
decadencia de la primavera alfonsinista,
Hemaos enunciado,pues,los siguientes perfodos:
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CTR8S-1916
19871930
1931945
19451055
19551966
6. 19661975
19751983
B IV83-1986
9. 1986 hasta la actualidad
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Desplegaremos a continuacion una serie de presupuestos que
guiaron la investigacion del perfodo 1885-1916 Hemos preferido
llallfjl;lr de "presupuestos” y no de "hipdtesis®, siguiendo la argumen
tactn expuesta en el comienzo de este capltulo y tomando tales
presupuestos como ima deseripeion del campo problemitico, sus-
-ceptibles de refonmulacion y no de verificacion o falscamiento ,

PERIOIN 1885-1946

Ll tema central es Ta lucha entre tendencias de los graduados
nm‘mailstns, que llamaremos "normalizadores” y "dcmocrélicn-mdi-‘-
czu[wadns",‘incluycndn también dentro de este campo de dispu;a a
los normalistas socialistas y algunos anarquistas. Los dcbates gira-
Irnn en torno z; las estrategias pedagogicas que se articulaban con
o5 proyectos de construccion de fa hegemonia, pe :
educativos fueron materia de andlisis ybsc tlcs‘[‘:ic!;;;rz::::Sglrz:lz:l:(::x
vidad ¢n ese plano espeeflico. El disciio del sistema cducalivo‘ s
decir sus.rc!aci(mcs formales ¢ informales con el Estado y con'h:;
corporaciones, clases y prupos de la sociedad civil, cra cnnscicn{(c-
mente asumido por los scctores en disidencia como una de las me-
diaciones mds importantes para construir ¢l pals al cual aspiraban
pero también como un tema de interés particular gue requeria sol :
ciones adecuadas. : ! per s
_ El antagonismo entre catélicos y liberales no agotd las lenden-
cias _(Ic la ¢poca y la reduccidn de las cuestiones debatidas al tema
rehiginso escande una lucha profunda por cada espacio dc‘ d
el campo de la educacion. poferen
.' Las condiciones de produccitn del discurso y la préictica peda-

gopicos no se reducen a un enfrentamicnto entre fraccioncs]:lc 'izt
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burguesta, una laica yotra C.nl(")[ic'a,.sino que ;lb'u-rc.;u} al c[(:m(l:u(l(:rtl!l(,
luchas politicas, sociales e ideoldgi as La mlwul.l}. .[)(3; u,] ;!.r‘ i
daria y toda Ja vinculada con los meeanismos (!c it u.aul .ll;u (‘ll_ cglé
Es!adu,cs[uvo restringida a una cslrc‘c!m franja, ;1urc) :‘u )I() f—!l,' |;,q
perfodo un paulatine crecimiento politico de log sct,‘im.ui exe l;.u 08
El clima de organizacion, propreso y n;dc‘n que cur;uh_lr.uu .1!:; 4,
perficic discursiva del primer periodo prcsulcnc-ml de Ju m. A “-|
ca, se fue debilitando a medida e se pr(-:ducmn fracturas .Ll.l ¢
, inante y avanzaba I conformuacion de un nuevo sHpeto
bloque dominante y av‘mf._dhd a confo e v suieto
politico. Empero, aquel clima superficil y arli i, (]l-lL! .l. -I[ A
do en el discurso escolar, aprimnnundc'ﬁ !NIJ() la f;'u. dl,. ;:q n' l‘l.inl.‘.-
que iban zhogando movimientos pedagdgicos que mlc:;lht .r.‘m acn
panar ¢l crecimiento de las protestas y 'dc:.n;mdus pup.u lm,]x o
Los_sujetos ccnn(":_micn-suci_u]csﬁ lIlZ!S.IIEl[)()r.lslllltfr de .1.(-.i[\_:_| a,
fueron ¢l bloque de poder portedo oligirquico v]l-u{lllllp‘rt.:”.r ‘;“Z
agrario exportador, y los sectores ;)upuiu‘ru:.‘ Clljm\[.ll““.( [-;h-,,]w o
trabajadores rurales, los arlesanos de las C[Ef('idt es, el ll.‘l(. L“ ‘;“r“
letariado industria, los nuevos scetores medtos, nu!l‘uz'r--a.nllu‘7 ‘”-.:];‘
(uistas, socialistas, anurcushuliculm}ux, Il[!t_‘l'illl,“ﬁ.r‘!dl(:;l Jf‘luljn.lx,hr;( "
cales. También existicron antigonismos en ¢l Illit:l-’.l()r.('L, ].: ”4m-
dominante que reflejuban disidencias en lz'l estrategia P,dAr»d, 4 (.) -
truccidn del Estado, en la politica para la lmigracion, d-hl--U]l-”".,, ,
tereses sectoriales. Frente o una iden mis represiviy hisine l]. .L l i
coercion se levantaban en el seno Je la ‘(:Ius.c‘l dm;;cuttf ;'uu,.s (E,:t
pretendian estableeer una forma de d.u‘nunucmn Sll.‘ill._‘l:l'(‘.f l;f;[.‘ ”._
relacion mas equilibrada entre represian y consensa [[-"i\‘.l-& ¢ 1. vt_:iL”“
cias no st estructuraron siempre en forma de ccwtltr:tLlsctf:(nffn:h -,“-..
que adquiricron virias nmdulidng[cs y sus lormas fl.chluf‘t.,’. ‘:](t::::;“.,,.,_,
pondicron a diversos tipos de nrncuiu{:‘mnu-s Laos see ('TTL[:"] o !{(.‘1]-
tes no lograron consolidar una pran fuerza ililrl.litllii{lil‘ ::j,:.lnl o
scrvadora y el perfodo cmwluyu\ coi la l|L‘L“il{|L’llLl.l‘y .1]‘Ll.“ ]
de su capacidad de mancjo del Estado y Elc lu' culll.ur.‘t El)(}‘l[l.)'; 'i,,“_.ru_
No puede estallecerse una correlacion ([”L-Lt‘l. LIII re ‘ .h. “
ses ccondmico-sociales de Il:}S sectores del hlogue « ‘.].m(m‘-m( ,;cy(.;]:_
estratepias educativas. Existicron, sin l:lllh"'l‘rgﬂ‘, P“.’?%t[-”:n,l,m “;U-
frentaron duramente fa idea de una L‘(lll(.zltil[ll! Lt)IIL{i‘l?( .ll e e
) con otra que impulsaba la v:rlc.nlzlunn de m;‘u‘a
«cducativo con ¢l aparato productive Un ““”hm.W;]rfl.”,ll[:,’.:l:cf]fg
f)ulémica-»quc nu es objelo de este trabajo-cncontrarfa sepr

— s

Jes Los sectorey stubralternos ne particron de g unid
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articulaciones entre proyeclos pro-industrialistas (aunque jamas ny-
cionalistas en o ccondmico, es decir manientenda I incongruencia
de defender Iy subordinacing » Inglaterra) y [muyedos mis exchis;.
VISLas respecto g fy actividad aprario exportadora. Pera esas ap(icy.
faciones se cruzan con las diversas eslrategias de conlencign de lns
grandes masas natjyag ¢ inmigrun[cs e avanzan sobre el sistemy
escolar y fos papeles que se adjudica s Iz educacing en la reproduc-
cion de Ia fuerza de trabajo, Entre fag condictones de produceion
resultantes, estaba un concepto de trabajo nacido e la dantesca es.
cenit de los frigorificos argentinos, de s ticrras inmensas fue se
eriginn soherbigs creindo a ilusion de 1y prescindibilidad del hopy.
bre, de los ferrocarrites que sustitufan ¢ esqueleto de la Nacign va.
cidindoly de apacidad productivy La transmision Jel valor élico y
cu)m‘imi(.n(_lql_[{:liﬂ_i::, la educacion de las manos y 1 int::iigcncin
det pueblo, no eran NH fncncupucihn de fa oligarqufa argeniinag, 1!
FErmino tradajo fue transformade en atributo, y el cariter de "traba-
Jdor considerado un don que Iy naturaleza habriy negado a argen.-
tinog Mativos, a nmigranicy pubres y o latinvanmericanes. Lejos de
interesar »i curriculun: eseafar, plirg_lg;_jg.qucd(': relegado a lug dis.
ciplinges Fepresivis,
Lse Grrpo de elementos Positivistys y combing con un nacionalisma
1~:L{‘5"=Iiu.: crigido coma vally frente a g diversas influcncing citlinra.
Us, “ugiilafiuus, religiosas y de In inmigr;tciﬁn, asl como frente g gg
expresiones de Jog scclores subalternos, [ antinomia “civiliza-
Gomharbrie” sigue presidiendy Ia Iégiea politica liberal-consesvq-
dora, Aunque el contenide de “barbarie” g¢ acreeentt con las masas
immigranics pobres En el terrenn popular se desarrollaron ol anar-
quismn y ¢ soctalismo coma ideologing my vinculadas al (rec).

Euel l_crrcrw_jdcul_(i;;icc_), el iberatisnio conservador cosmopoli- [,

micnta de i clise abrera: e el proceso de constitucion del nuevo
SUjtto nacional-pogittlie e se condenso en ¢l ridicalismo, ¢ pro-
dujcron discursos diversos, en Tos cuales dehe destacarse la presen.
ciit de tog cspi;ilunii;;n;p;: de la época, fue proporcionaran concep.-
tos generales desde Jos cuales dispular fys explicaciones sobre Jy re.
alielad, al liberalisma positivista. El radicalisime m fue antor de ung

P ideologia o doetring acabada, sing que articuld y rearticuts Jos ele-

menlos diversog Provenicntes de s distintas y ya nencionadas ¢ -
Trienles gue ERPresin i soctores nae ionales, democriticos y popula-

itd organizag.
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va, y su cohesion tras las banderas radi.culc.s sc canalizo ]:'nr un Sl‘nr-;
qRv < deinmdo de lado al Partido So
co que atravesé ¢l campa popular, dej atido e
cialista y a los organizacioncs anarquistas, (ue no compres
o fendémeno,
“u‘_lj;‘s[:’;‘:c}cncias pedagdgicas que s¢ perfifan durante este perlodo
as sipuienles: ‘ o
Snnli‘d:,:)l;)cal(ﬂicus, que no han sido uh_jcl‘u de esla lnv‘csh?;-ac.i::n',l
constiluyen una corricate con ‘cmur;uliccmncs n;:p:?ril::m:.?ncugl(l._
magnitud no estamos en condiciones de c"u'uh!ur‘.‘ \.Ju Ln,u.dc o
bargo, scialarse por lo menos dos g'undcncms.n}lulllf\s‘, lqtf‘wimnlcg
puna mancra Hegan a cuns[lli(utr parlidos o posiclones ciut ales
vorciadas entre b, Son cilas |
dlV:;L::i:(rJal;an;l‘;r)rcs:' militantes callicos, sc oponen & lu{ hcgu‘nu‘n“[;.l-
docente del Estado, La cducacion de los sujetas pn_qml‘_‘rcfs“t_s. Ll:,l‘-
tratmente la evangelizacion; son hispanislas u'nhmhgcmsll..u\., M.I ac
cion cducutiva se desarrolla en ];:'hcnclﬁccnua, en CS.CUL:' us |nrrltl:
quiales y en el espacio de las pricticas ritwles rchg:ns:xsi,‘.u'u;(}:)lla:) "
tentan permaneatementc estublecer controles subre 1a HUCOIGE
Ls‘_{:;‘_lr‘m; normalizadores catdlicos, adversus @ Iud Iu.':-giuzr}mnlni:.l'
del Estado cn la educaciony [}mpulsurcs de la 5 9;.19{;1;} "H
bre y de la cascnanza religiosa co las u.\cuuhaz‘ pl|,! ) :Lh
Adhiricron al modelo sarmicnting cn el aspecto ¢ L‘l' ‘Il L l'[
cion entre las  institucioncs cducativas Y Ia :muu-.u ‘ u:ﬂw
Sostuvicron la pecesidad de la ensenanza nurlilul—, !Lll lj,-(m l(:l
del monopolio de los titulos por parle dcl.' 'l:"sltu n: | a 1(‘;:“.
cucla debia formar al mismo_tiempo al C:\lUFlLU .y .u: .Lll (1'(-]
dano y fos intelectuales arpinicos de la Iplesia lljl”[!~l(—llv,dr(|||(;_
disciio de cstrategias politico educacionales y de la can
d | sislema, .
U():‘\\ .:i:{'cz, los normalizadores cail("ﬂicns, que ncnh;un(?:q dT m:,n:::
nar, mantuvicron coincidencias y dlhﬁrcnm:qs con los L:ll.nlgt_(".‘: con
scrvadores. Dos publicaciones de fa ¢paca n‘mc:‘lrun SUS € n..'l.\u ‘l.'
"La voz de la Iplesia® expresa a la jurarguia cnusurv‘ndn‘m ?rl 1:_-‘1
Unién " a los catdlicos liberales un.cnhcmn.ins por J‘us% Mj-umll-, ‘ ,:
trada. La primera de esas pnhlic;‘scmncs mL’,ut.::n:hI/;u.u".\)1\1/.\::; 1(11"(:{;!
las posiciones oficiales de la |11]CSI:!.'L.EI enciclica i |1r.t1u.l. ;-‘.d fieta.
Jda por Gregorio XVI en 1832 alirmaba lzlu indiso u.n 1} wd de d.c
union entre la Tglesia y cl Fatado, La eociclica "Quanta cura
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18G4, reflejaba ¢l pensamiento de Pio IX en contra del naturalismo
y del liberalismo. Bl famoso Syllabus, que acompaiiaba a csta altima
enciclica, contenfa 80 proposiciones sobre tos errores que la Iglesia
Hamaba a combatir: Seialaba como enemigo principal al liberalis-
mo y no al socialismo, con el cual algunus grupos catolicos lograban
ciertas vinculacioncs.

Es importante recalcar que la derrota de.las posiciones catélicas
anticstatistas en la década de 1880, no implico su restriccion al dmbi-
1o privadp. Por el contrario, su presencia se manifesté en la escuela
piiblica en el propio discurso escolar, que incluyé clementos religio-

“s0s en los libros de texto, en los discursos de las Conlerencias Peda-
gogicas,en disertaciones de los funcionarios y en la palabra cotidiana
“de muchos maesiros. Las disputas de la década del 80 no son otra co-
sa quc el movimicnta de constitucidn de las articulaciones bésicas,
interiores-al discurso pedagégico que serfa dominante cn fa Argenti-
na durante mis de un siglo. El discurso estatista laico, articula de
maneras diversas a todas las propucstas que cmergen en la época,

2" los nonnalizadores laicos estaban divididos en varias fraccio-
nes que respondian a formas difcrentes de insercion en ¢l aparato
cducativa, a historias regionales y personales distintas, a posiciones
politicas, y a particulares articulaciones de las influencias ideologi-
cas curapeas. Entre los liberales laicos, las ideas republicanas, cl

_posilivismo en sus diversas verticntes, el eclecticismo, el anticlerica-
lismo, y muchas otras posiciones s articularon de maneras especifi-
cas con intereses y opiniones de pequeias fracciones. Sostuvicron la
¢ducacion laica y estatal como una forma de controlar la irrupcién
de los inmigrantes y 1a posibilidad de surghmiento de discursos pe-
dagopicos provenicntes del naciente bloque popular, que asimilaron
a In "harbaric". Consideraron 1a necesidad de la religion como sus-

_tento del orden moral. Bl aparato escolarizado debfa formar al ciu-
dadano, siguicndo la_concepcién sarmientina de sujeto pedagdgico
Gl vinculo pedagogico tendrfa la forma de la instruccion pliblica,
Para los normalizadores ¢l cducador cra portador de una cultura
que debfa imponer a un sujeto negado, socialmente inepto e ideold-

gicameute peligroso. o

Ei andlisis de fas alternativas pedaggicas de 1a época debe in-
cluir en su campo problemdtico, ef discurso pedag6gico oficiallos
discursos antagénicos que se desarrollan dentro y en los bordes de
las instituctones educativas y los que se producen lucra del espacio
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educalivo estatal sy Caradleristica de esle period ef desarrolly de-
sigual y combinado de fus propucstas educacionales, en un cnnpo
de luchas pedagdgicas aiin abierto,

En este perfodo, consideramos "alteenativas a los eventos edirea-
livos que intentaban sustituir los enunciados de Ia pedapopia nor-
malizadora (laica o catolica). Esa oposicion fue heeha desde varios
fundamentos politico-ideolagicos: conseevadares, democriitico- -
dicalizados, socialistas Yy anarquistas Las tres il(imas consbituyen ol
tampo problemético de la educacion pupular

Es posible delimitar ung serie de posiciones dentro de s tatrit-
tegias pedaggicas liberal-conservadoras y otra seric en el canipo
alternativo Ese campo tiene las siguicnles carater isticas:

#). Aquellas posiciones alternativas al modelo que drinnto, legali-
zadas y legitimadas en log espacios pablicos para ¢l debate de la
¢poca, expresaban posiciones diferentes enqre sioen relacton al suje-
to pedagopico, y a las toncepciones politico-cducativa y didiiciicns
Deatro del espectro alternativo, Jas posiciones mis dumociiticas
posibilitaban ¢l desarroll e metodologiag mag participativas, ¢n
tanto las posiciones mis conservadoras suponian una pedagogia
mis impositiva & modelo de Ja "instruecion pablica” hegemuonizo,
cmpero, a lodas ellas

D). La mayor parte de los discursos escolares e L época(de
maestros, cooperadores, directivos, inspectores de diverso rango)

tienen huellas que permiten detectar [y presencia de elementos an-
lindmicas 4 su trama central

¢}. El desarroilo de eventos portadores de clementos deomog -
cos radicalizados y socialistas dentro o en relacion con el sistema
escolar fue creador de conllictos que pusicron ea juego o podor
burocritico que se estuba estuableciendo y fas relaciones de pader
entre generaciones, grupos y clases sodinles y arlfturales,

d). Pero finalmente los discursos de los democriticos ridicaliza-
dosy sucialistas, fucron tenicndo una scripeion en el discurso es.-
colar que los urticul subordinando las demandas demncriticas a
una logica del poder de Plocpre hepcmonico Yoo pinticulan a iy (e
la burocracia escolar que i ¢l respondia,
- ¢). En cambio, las propuestas anarquistas que rechazaban (oda
vinculacion con el sisteima de educacion pablica no tuvicron mayor
incidencia en las Tuchas pedagogicas de la Epoca, sino (e miis hien
[ucron ggﬂl).’_}!idzls frontalmente En este cuso, n "instruceion pbli-
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= pcn.clr(') las anfas de 1 escuelas racionalistag libertarjag
_qmsl:if Incidiendo cp o estilo dJe enseianzy aprcr;di?ajc o

3 Existen cit_;mcnms sulicientes comy Para postular ia exislendia
.dc Ui tendencig democritico radicalizady, aunque no Hcg’:r'()n sul
!Il[C[;rEH’I!CS & rganizarse comg &rupo o corricnte formal ;‘\l i :
de F!lns ntentaron articyls, SUS propuestas con ¢l diﬁcu;s;) )&m"“.’-"
rnd:c;uf 0 el Socialista, ¢ incluso fuvieron rdacioncs cén el. anrntl"‘ql:i:(‘-,
‘:’r"lopu;:':dn'? !ug.rart-m por ese caming que prosperara yng a!!cnmr.i--
*dagigica consistente o con capucidad de hegemanfy, La ten.
dencia que denominamos "democritic radicalizada "csulw i
Brady pnr'nf)rm_ﬂ[_is.!as, catélicos y laicos, pero la 'I,gf::';iakno lf:tfllmc()-
€0 sus posiciones’ Acepté el sistema dc‘cducncién pﬁ'blica fncu{'-
derada poy figuras relevantes e aparato educativo (e |, é ){)C'l | )
lcs[f:mm) C;trlf)s Vergara, Jos¢ B Zubiaur, Ragp) B Diyz, 5()sé‘ ,Bg:
;Zl:]:,i}':]mjmf T_o_dus ellos eran nornlml'islas Y, muchos, disefpulos Je
oy elbring y de Joge Maria Torres, Algunos de sye militantes
rt.u{ucrnn bna impor(ante influencia (e la pedagopfa kr;umiql'; .
part fc-u!:zr du'l kmum--pusitivismu Pero el factor Je mayor in.cald‘c' '-”
J. coincidenciy f{rti_su_ Oposicidn a 1y cdusulidaci(’in de cstruci::"i"l
p:gdngn.gr_czfs autorttarias y formas de vfﬁéizf;:éfﬁnkinru!c ‘ ;ffalifir' }5
Molenciy simbélica, Eljog Consideraron 3 Iy cducacién' es . d f‘l
I'IIICI.IIC a 1:1" cducac?éu moral, como ¢f medio mag id(’)nco]pa.rr':u)lr‘:):
QU una "revolyeigy Naclhica” y a1 sistema edueative ch(:l'i;irL |
Ia V2 parada consecusign de tai tarea, junto g 15 lucha c;)nlr‘ L o
rupciin y Iy bur.ucralizaci_()vn.‘ Man!uvicrun pmfciund# i ; d‘ cy
u s S variadas
flexibles respecto a las relaciones entre Estado y saciedad civil ‘iy
reclanio fue POT una mayyr Participacian dg Jog seclores dcnmcrﬂ’;tl A
€os de fa commid educativa y jy promocién def papci docent N ll:
los scclurcs'pupui;trcs. Impulsaron decisivamente la partici )'I(‘J.ﬁL
de k (-mn.nlmdud tducativa en fyg tscuclas y cxpcrimcnu;rnn f!n‘ntxu-m

E()ch, cugcslfc‘m" Fm:.rfm claramente contriring g cualgujer npcf(m-[:;‘;f

,,,ﬁ. tg:,r,],\;:,:;];’g:f,::,-?:fm mn:}rlicru ala t:fluczlci(ml cnuna em.

pres dlorma de manipuiacign politica o ideols.

o L_'ns dcmucrailfco-radica!imdus rechazargn | Acumulacion prpyy.

l:aér;]t,::k:pg{))(::;: ;mr parte de la burocracia educacional que nacta e

o ,t ..( fraron que la escyel, Plblica delyy integrar a los

rhgrantes, jiero respetimtolos, y rechaznrgn Iy IMPOSicicn ideol

EBrea y culturyd ndiscriming a1 £508 seclores Otorgargn gr:m‘ ;J:IJ"
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4 metadotogia de la enseiiansa, con fa lnalidad thll'!C"
acion docente-alumno y de lr;,nslulrnufr cl‘prm%jm‘
de unsuﬁun'/.uunprcndiiuju'cu un v(nu.ilu nids iul!ilhl.ﬂl.'l.('l. Su {f'llll.;t::
anti o s¢ radujo Cit CXpeTICnelis ]lcdngf‘lg](,dﬁ notables.
i o et ito capecialmente dentro

portancia a |
muocratizar 1a rel

' i .riencias, Cntre cllus s¢

del sistema escalar, doside realizaron expericneiis. Lntr cllis o
destachd la de Mercedes dirigida por Yergara, pero n.x::.lul,n |Lu;",'
- jcactones de i o Los dumee

de las cuales hay rastros en publicactones de 1a épm,!\ ((j ome
i dic . Lecursps on las Conjerett-
critica radicalizados fucron autores de r.hsunr.«nr Ln.l s Ci o

( i inisleri: . distrilos cscolaies
i apdpic .uniones ministeriales de ¢
cias Pedagdpicas, cn rew W 1 fo distrilo; favee Y
en escuclas di correspondencia nlernd, de resoluciones y olroe
E as,

s LR epeion
cumentos. En cllos s¢ cncucntran cnunciados de una coneey

- ducativa participativa demuocratica - . .
..Ld1{5&26:"656!\:3!IllCS-dcl discurso pcd;\ghgscu' uﬁc:fu!, :;LLmL(:L :{::
periodo s¢ estaba consolidando ¥ que cn st mayoriit p& |7', " ,«"d'u--;,_
car entre los nonnalizadores, combatieron i los {.lt_'ilu)(.fd ‘L.‘ ,;licr;m
hrzados sin cxl)\lléiirt(is?"iitl' sislema, Al nusnm.n.c.nmt; 'puis‘lb'lccmn
mediante resoluciones que Limitalmn sus pns:lnlu‘l;n'c %s.a ;,“‘L-'l-“h“'
sanciones y discriminaciones. Negaroi algunos dc ::u.t. L:l .mu.)r u.):
calificandolos como caducos 0 adulanl:l(hls a fos “‘L;t“l“?:,;n[,i11,;“ "
raron olias pera sulmnlin.’n-\(lfﬂns a und hwgl:;\ gue les cambu
sentido y cumh;tlicru‘n.(.[ccldldamc.nlc ;u.lu;,‘ ‘u’u
imposibles de compatibilizar. Lalucha fuc ¢ Ls‘lf, L o e
malizadores estaban insertos en las hﬂ:ﬁcs de .I)l)l'l_,[, el s (e
los demoerdtico radicalizados solo pcwdljnp aspirar .lifluv.,i :?l s."[dic?:“q“
tos fueran incluidos en ¢l marco de politicas came .u:. (- L,..r( ali
5 o del socialismo, quo en este pcr[ndn-cru.n L_‘t_ml_csl‘lﬂ'.:_n.’\s. en el
La actividad. de los democritico radicalizados h.u:_‘u“rrur‘::icnd“
Siﬁlclnﬂ CSC(JIZH. S()IU 50 C“C:;C]'llfﬂ.“l 'd][l:,lli'l‘d!:l‘ ‘I)[i}::;:_:'“:r:.;:‘ Mcr((c“'
completas, eptre las cuales s¢ CSli.l'C&l a :.\‘Cl::r‘u o, T
fos durasts & P“”“d” L‘; (l‘:‘l:.:;!‘l.llﬁ(:ig‘l‘]:c\)/(:‘:llznu1 e esla tendencia
: agopicas, fundamenta

s que consideraron
al, porque los nar-

me

cambio lay innumerable _
en discorsos de inspeclores, confurencias pedag i
Giones de resoluciones, y plros documentos tilos r(_d LJ..EHI ‘.q t m,:
sencia de una duri lucha entre los normalizadores y ‘mm‘:nilwi:
desde un espeetro de posiciones y con demandas m; s:n:p:truimm
dentes, se oponfan a la centralizacion d’ul conlro o u.. clonn ].'l
tanto a los macstros sin titulo que (]C[_CI“I(INH! su derecho .E |L}l‘. q Cn‘“
Jocencia mediante los modelos (radicionales, pre-norma inlig,
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ma o olros que, egresndos de lns escuclas normales, oplaban por
una pedagogfa que tuviera en cuenta al nifio, sus intereses, los de su
camunicad y que permitiera la creatividad a docentes y atumnos
Aunque ta mayor incidencia de los democrdtico radicalizados
fuc cjercida en la escucla, enconlramos tambicn rasgos suyos €n so-
ciedades populares de educacién, aungue no fue su influcncia sino
la socialista y liberal la delerminante cn este perfodo dentro de csas
()I'gEIIHTHCH)HCS
n la investigacion APPEAL, se analizaron 36 cvenlos que s¢
clasificaron dentso de fa categorfa democritico-radicalizados  Di-
cho anilisis dio por resultado un claro predominio de un sujcto
constituido por educandos nifios, provenientes de sectores popula-
res, con alguna presencia explicita de la mujer. Tambica, una inci-
dencia de docentes, padres y jévenes estudiantes, y adultos en gene-
ral Los educadores son docentes, mujeres en su mayorfa, y en me-
nor proporcion homhres. Varios de los que cncabezaron eventos
democrdticos radicalizados fuéron inspectores o luncionarios de al-
to nivel det Conscjo Nacional de Educacion (Vergara, Zubiaur, Be-
rruti, Mithicu, Rosario Vera Peialoza, entre otros) Las cxperien-
cias, hechos o discursos de esta tendencia cran muchas veces pro-
movidos por mutvales, federaciones o confederaciones o avalados
por gabictnos provinciales o municipales. Hemos registrado tam-
bién cxpericncias de gobicrno infantil y de la comusidad como edu-
cdora
Algunos de los eventos ticnen elementos espiritualistas o bicn es-
tan inftuidos por pedagogos krausistas, como Frocbel, con resulta-
dos dilerentes (Escucla Normal de Mercedes y experiencias de Sa-
ra Fecleston por cjemplo) Otras son alternativas al modelo norma-
fizddor desde i liberalismo més difuso, pero influido por las idcas
tempranas de la escuela nueva o escucla activa (experieacias de Ro-
sario Vera Peialoza), y, finalmenle, encontramos un grupo que tic-
ne importantes articulaciones con ¢l movimiento socialista, sin ltc-
gar a inscribirse partidariamente. Entre estos @ltimos pucden seiia-
larse alunos que participaron en los dos primeros Congresos de fas
Socicdades Populares de Educacion y en organizaciones tales como
la Asociacion £l Hogar y la Escucla. Alll convivieron Alicia Mo-
reau de Justo, Juan B. Justo, Elvira Rawson de Dellepiane, todos
ellos socialistas, con Rosario Vera Pedaloza, formada en ¢l pragma-
tismao nosteamericano de las maestras sarmicntinas y en las mids mo-
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dernas teorfas psicopedagagicas y Dr()m()lt:ra'dc ”_;ww-l:f:”::.‘(}l: :I;
cnscﬂunm--s:prcndizujc lendientes a democratizar ¢ sujelo pedag
S1C ’ . . . .
&ngomO parte del andlisis de I()s.cvcntns E’L’C()i)lfiifi](.)ﬁ', y,?:fl:;;:i:,,,d
metodologia expuesta en o acﬁ!)llc .'1Jnl.(:rm"r, Cf)ll}‘)li'ldn) ..lccrm "
dos"con” "lundamentgs politico idealdgicos € Ill(:!}:{.llk‘lflscx—ld‘l v:,[‘,r
los educandos ¥ los educadores .con"lns cuul'cs se iu-w'(,u;lcn‘lcq tor
de "fundamenios politico ideolégicos” Obtuvimos fos sig :
suliaizss- evenlos agrupados en esta lendencia, Sﬁ#ll’l%’ﬁl{] I:,:[]JL((_‘I-:II
mente a la poblacién SIPCE {Sistema de lusl'ruu_u’:"n [;E]c)rc.;"' C_“ya
tralizado Estatal). En segundo ll]giff, fsilcm'ﬂr‘u.no;; u::vin“;‘,m““-
presencia podemos seiialar como s:gnnluc:nhvg u? ]'”Sd - Wh.)r il
rados por esta tendencia, manifestandose ;nl)r_.r-:_u.;‘:;;,(‘(ir :
jeres" una desviacion hacia afuera de Iy pnbl‘:unln i :, —
* Respecto a los educadores, lf)s_ resultados %(‘1‘|'1i|rn-1.1w :;(,Cc,,ws
nes participaron en ésta lcn.dcncm fuc'run especia [llL!l] M
desde organismos de log gn.hu:rnus HETERTTHTA prf‘[vluu.t.lla i”,,m,]idudf
mujeres, asociados a organismos de l)fl_sc, mmu:: ](.s y dhomanidcl
Llama la atencion 13 existencia de nifios entre n!s“{f:“ -,;-,([émj,cn
cual plantea Ia necesidad de indagar ¢l modely pol 10 '-L'('),‘ ; \
Pero es un indicador muy imporl;mtc de dc':mocmfxiztlun I)nchc .
* En cuanto al modely pull!:c:u ElC‘_:l(lC‘lIIIICU, puede :sl:f:( ) j'm ,!,,.‘
los eventos democrético radicalizados ticnen i -I-’r-(js'bln«:llivﬂ ;d(;
lante en las escuelus. Aparecen elementos de ‘!{dllF.lLl()I' ‘[. e
Participacién. Exisien cxpcricnciasi de cuge‘:sm.;'n' c[fm T:‘:[r(‘)lzliu. ,'m,,
de los niitos. La corriente democritica radicalizuc aac
I SIPCE o -
Chiﬁfﬂfﬁﬂﬁii’acuzmﬂu al sisteina dcm(nc:r:ii:co-hl.)c‘:rit_[ y)u;‘;:cﬂ;::
vientes defensiires del paradigma pedagogico S-:]l”|mt-{ll;:(¢'k.; b
zaban el orden conservado y defend(an ::'1 ])itle'( acer det '“[;,d
'. i I desarrollo de 1a sociedad uwl‘y su ace wul d
s Pr(?mml“(cifz?l?rtf del sistema educative estatal, artienlada con ese
:i(:iut::z‘:q;'(;ni:dcmndicnlu Accptamp cl .tlmdcl‘o dLi [fil::lzlr{lj:,'giflz pi:
blica, aunque lucharon por su ap!mucmn -(!Ln.lf)(_r(':u!i;.l”;nd“ -
peeto se vineuluron con Iy lcnvulcnc::‘t dur.n'mf{;fr.(_.n r.] ’r:m ;;_;;"'p';l "
que los scpzirab;t 54 conccp.cu"m anllcspml‘mi.n;l.a,’zlc;ﬁq. " dg,im,,
sitivista y su .'lllli!l:!Ci()ll:lllSlll().‘ De esas diferencing

¢ fci iddcticas entee ambas (enden.
también las” diferenies postciones didicticas entre ambas (e

H
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ciag. Muchog socialistas rechazargn ¢ imﬁvidlmﬁ.‘mm,

nuy, g promocion de fm;tginzwi(in ¥ de l-;lfrczltivi(l

eV y signicron adheridog o chisic o maode]y hnnuuitl, nungiee

- cambiand o contenids conservadores lradicionaleg [P0 contey;.
dog Sutiaistag Y Positivistyg Sitlvg CXCCpCinnes qUC se acentuariay

enel perindy siguicnte, ) sijelo que Organizaroy coincidia

de fy nstruceinn Dllies, [35j Paradigm; Ssiarmicnting fye adopiadg

COMO cancepty o, cducacion Popular, ngque acentyang,, I aten-
cion a Jog trabijadores.

espirityalis.
ad, g estuely

Gran parte Je S pader estuyy o las socicdades (o educ
OIBANzaciones Macidus en fyq década de 184 :
trabajo e g colectividades Y cuya expansiog recomends |y ley
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nen clementos del diseurso de la "escucla activa’; los no escolires y
patticipativos, aunque Lambién hay una significativi presenciadel
modelo de la instruccidn pitblica, incluso e eventos 1o gscolares y
se ha encontrado también una experiencia de claro corle autorila- N
rio,

En relacion a los "educadores’, €t los 60 eventos analizados, en-
contramos al Partida Socialista, intclectunles organicos, a fibre-
pensadores, dirigentes politicos, junlo con OrganIsIos sociales de
hase y militantes. También cjercfan funciones cducadoras otros su-
jetos tales como cooperativas, inmigranics y mujeres

Comu ya s¢ ha dicho, debe destacar la presencia de socialistas cn
1os cvenlos clasificados como democratico radicalizados desarrolla-
dos dentro del sistema de instrucci6n phiblica.

5 Los libertarios, anticstatistas, promovicron la creacifn de cs-
cuclas vinculadas con las organizacioncs mutuales, obreras o los
prunos anarguistas. Fueron violentamente anticstatistas. Coma tx- f
presion del movimicnlo anarquista estuvicron entre Jos persegnidos
por cl régimen, con molivo de los hechos protagonizados por tos
"cxpropiadores” Fueron objclo de fa aplicacion de Ia Ley de Resi-
dencia (1902) y de la Ley de Sepuridad Social (1910), cxpulsados {
del pals, encarcelados y sus escuclas cerradas Rochazaron el siste- ]
ma educativo estatal y trataron de organizar un sisteni paralelo ane
(ofinanciado, con muchas dificuliades.

Tufluidos por 1a pedagogia anarguisla curapca, en especial por ¢l
racionalismo de Ferrer y Guardia, manifestaban la intencion de
promover en sus cscuclas un sujeto pedagopico dilerente al oficial.

1 as circunstancias politicas adversas impidicron que los libertarios
desarrollaran sus experiencias n forma continuada. Pero ése no fue b
el {inico motivo por ¢l cual no alcanzaron a construir una propuesta
pedagdpica que fucra s all4 del rechazo al sistema cducativo €5~
tatal. También incidio su descalilicacion de lus sujetos sociales pos
pularcs argentinos y su crecncia cn la superioridad de las ideas)
anarquislas curopeas sobre las que pudicran gestar los arpenlinos y\
latinoamericanos. No cscaparon al modelo de la instruccion pabli-
ca, construyendo un sujeto cn el coal ¢l macstro lbertario sepufa
siendo depositario de un saber indiscutible, ahora los principios
doctrinarios del anarguismo.

Los 34 eventos clasilicados como "Bhertarios”, que hemos anali-
rado, preseatan clermnentos distintos de fa Yinslruceiom poblica”, asf

R
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como b mﬂu.cncin de la pedagogla libertaria curopea de la época
hcrm‘ necesario profundizar este aspecto, estudiando, entre olras, la
relacion con la pedagogla de Francisco Ferrer y Guardia y sus discl
pulos de la Escucla Moderna.

Los cd\ncadﬂrcs fucron mayoritariamente NO SIPCE, y cstuvie-
;nn profundamente arraigados en la socicdad civil. Los educados
ueron también NO SIPCE, especialmente ninos de la clase obrera,
mujeres y adultos.

La problemélica educativa del perfodo siguiente (1917-1936), no
scrd analizada en este libro Nos interesa cnunciar muy br c.w.;,mc:.nlc'
algunas de sus caracteristicas, para darle perspectiva csbozar las
dcs:.:m!mc;uhlms de los procesos que nos ocupardn nlm’ra, ‘

£l lcnm.dc-mnynr importancia es cl tipo de relacion que el siste-
ma cducative y los procesos cducacionales en su conjunto mantu-
vieron con las demandas de participacion cn la planificacion, pes-
tion y conduccion de las politicas educativas por parle del bl’oql;c
pup}xi;u ‘-(lumncré[icn, as{ como los reclamos por la modernizacian
nacionalizacion y desburocratizacion del sistema 1

Los clementos ‘idcul(“mgicn-;mlilicos presentes cn los discursos y
pricticas pedagdgicos aliernativos fucron: los que llegaban dela re-
forma v:ducaliva soviélica y de las ideas educalivas vinculadas a la
revolucion mexicana ¢l latinoamericanisma, nacionalismo y algunos

._clcr‘ncn!qs.cslallslas que recorrfan América Latina cn {a época; ¢!
_antipositivismo que ocupd un lugar muy importante en fa gestacion

;?c las formaciones ideologicas, polfticas y pedagdgicas de mayor re-
ieve. Aquellas allernativas proporcionaron un marco general, una
seric de calegorfas rbarcativas, de valores que trascendian fas limi-

taciones del nacionalismo conscrvador y del liberalismo, realizaron

variadas cxpericncias, pero no S¢ CXpresaron como una corricntc

_definida, org4nica c institucional.

La corricnte espiritualista, en particular ¢l krausismo, introduci-
dos sus aspectos pedagdgicos en el pals por Pedro Scalabrini en Ind !
década ,(‘ic 1870, fuc desarrotlada Carlos Vergara, influyd sobre las™
concepaiones politico-pedaggicas de Yrigoyen y particip6 cl lt"idtl:\-\
de la trama ideoldgica del movimicnto reformista. lilcmcnt():ﬁ dr;‘J c5-y

§
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piritualismo se combinaron mis decididamente que en el perindo
anterior con la influenciy de [a escuela activa o mreva, dentro del
sistema escolar y en particular en [a ensciinngyg preescobac y prima-
ra, .

E!fradicn[ismu_/prop()rcinn(') a los educadores progresistas un
marcopolitico permisivo para el desarrollo de sus ideas y de sus ex-
periencias, pero no logrd consolidar una Propuesta pedagipica acy-
hady, Teoricamente, ¢l espiritualismo, antimetodismo, participaciv-
nismo democritico, Quc pugnaron por sepuie existicndo ¥ consepuin
espacios frente a Jog mormalizadores, en plena etapa conservadora
‘hzlhr'l'u_:_tjlunidq las mcjores condicienes para producir ug verdadero
novimiento ¢ impulsar reformag de constderacion al sistema duran
te el perindo yrigoyenista. Por eqq razon, asombra que las interpeli-
ciones de fos democriticos radicalizados al radicatisme puditico no
hayan encontrado eco suficiente

vt Losmis importantes aportes del radicalismao, consisticron ¢
iRt la apertura de espacios democriticos dentro de los cuales las
alternativas tuvicron uy diverso grado de desarrollo.

* el impulsy que se dio a las sociedides nopulires vinculadas o
las escuelas, Y o das turcas complementaripg que ellas realizabing
(educacion  de adulius, recreacion,  complementacion escolary

olras),
F U * el Plan de los 2000 millones.
A La estructury edueaciona habia aleanzado, nl comenzar este [
! &{ rlodo, una awtonomia relativa importante, respecto al pobicrng y al

partido gobernante Fstaba hegemonizada por los nos nakizadores,
lmmcraiiz;@gas Bajo su direccion, cf aparato hurocritico escolar so
- opusoa Jos impulsos democritizadores y modernizadores sin mos.
trar la capacidud de integrar subordinadamente a los discursos an-
tagduicos, como 1o hubia heeho en el perindo anierim
Los democriticos radicatizados no lograron romper Iy hepenio-
nla normalizadora, pese a fas condiciones mas Lvarables en iy poli
e Byt 'Eicu nacional; los socialistas ¥y los grupos liberales (que fos acomp-
naban,asl come alpunos anarquistas,aparceen en esle periodo no ya
como sujetos politicos que actian directamente en i cducaciin, si-
no mediados por movimientos especilicamente pedagopicos, dentrg
7 de log cuides se combinuron con otras limeas politicas ¢ ideolopicas,
constituyendo nuevos sujelos pedagigicos. Entre aquetlos movi.
micntos deben destacarse el rcfurmisllu, el de sociedades populares
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de cducacion, las _cxp_c;ic[lciag_dc_ educacion activa o escuela nueva, I{‘
US movimienlos magisteriales, 'quc"ékprééarhn-;-)rnycclns pedagogi-

€os con diverso grado de desarrollo teniendo en coman yna pers-
pedtiva democeriiica ¥y diversos autngonismos con los normalizado.

res y sus Propuestas,

Los #narquistas sigujeron realizando experiencias educativas 70 ¢
fuera del sistema educativo oficial, pero no lograron el desarroll,
de las ideas pedagagicas libertarias Europeas, ni la puesta en .
cha de mudificaciones impottantes en ¢f maodely académicy, los
métodos de ensenanza ¥ los procesos poh’(icu-pcdug:’igicus ine-
riores a la escyela,

Crecicron en este perlodo aliernativas conservadoras, especiai-
menle lag cxpcri_c_ncias_dc_cducaci(m popular de tipo asisiencialista AN
promavidas por sectores oligdrquicos, ¥ las tendenciag def naciona-
lismo catglico tonservador a pencirar fos espacios educativos eseq.
lares y no escolires, especialmente hacia el final def perfodo 131 [
beralismao cattlico actug en la oposicion al Blogue duminuuly, en

educacién privada Yen contra del monopolio estatal, (ke e
. ' eorb o

IRV
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En las paginas que siguen, heinog intentado mantener el discursa
en el registro pedaghgico y en los recodos de sug articulaciones con
0lros registros de Jos procesos sociales, [ inspector Carlos Norber-
o Vergara, ¢l "loco Vergara”, era temasiado acusado, demasiado
olvidadn, demasiado marginal, como Pta pasarnos inadvertjde
Fue su angustia, sombry presente en los recodos de ung historia Je
la educacion argentina que ignord, nega, destruyg, acultd, sanciong
a los subversivos de Ia pedagogia, lo que nos advirtié sobre 14 posi-
bilidad de Ia existencia de discursos aliernativos en un campo edy-
cacional cuyos cancerberos aiin ne habfan concluid s tarca Elep.
mos deslizarnoi por las vertientes de aquella angustia, ¥y sentimos

los ceos de Tos conllictos que agy constituyen Ja educacian argenti-
na,
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